મ? પ 
ઝેક મ 5 ન 
ન. 


ઠં પ 
પ ૫ 








શભનમાઇઇનાાકત્રાંસાભભાનાંશારામતામારણનાન, 





નૂઝરાત વિચાપીઝ મ્રથાજય 


[ શુઝ જંવીરા કિ? કિંમામ 


ન પ. ૧૪૪૦૫. પ ઓઇ ન પી 
ઝતત્રતાથ, ૪-5 ૧ 5 હજ 





સિષવ તી કી હ 


| 

ર -૯૪$ 
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ાાાાાસમધવરસંાટાવાઝયામ કમાં ૧&૨્ાા#* હાન $પ ૬૯૪-૦109 ઇજા. હતા ઝાઇન ટાતણાંઇ- પ“ ૪રાળ'4'મ#67% 06044 ભનમ્ામઇનાતતા/મા(0૫ળ,- લઇ” 4" 


ડે મ. ૭ 
શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. 
૩ખંડમાં. 

કર્તા ર 
રાવ બહાદુર કમળાશકર પ્રાણુશંકેર ત્રિવેદી, બ. એ., 
પ્રિન્સિપલ; પ્રેસચંદ રાયચંદ ટ્રોનગ કૉલેજ; 
અમદાવા€# 
( મુંબઈ ચુનિવસિટિના ઔનરરિ ફેલો, એક વખત, સામળદાસ, એક્ક્ન્સ્ટન, 


ને હેકન કીલેજના સસ્કૃત ભાષાના પ્રોફેસર, ને મુંબઈ તેમજ 
વૈન્તબ ચુનિવાસટિના સંસ્કૃત પરીક્ષક ». 








પ્રથમ આત્તિ. 


હકના નાપા 49*૫ઝમાઇન-વાણાઝણાલવસમઇઇડ૦૦%* 


પ્રત ૧૦2૦: 


“ સવ સુખની સીમા જ્ઞાન, 
જે સકળ તેજનું આપે ભાન. 
રવિરથ બેઠે જે નર કરે, 
તેને તિમિર કેમ આવરે ?, 


ચાત્ાાનાદકર-ત૦૦૪ 


ભાષાન્તરના તેમન# અન્ય સવ હક ગઞન્થઠતાને સ્વાધીન છે. 


(₹. સ. ૧૮૬૭ના રપમાં એંકટ પ્રમાણે કૉપિરાઇટ માટે રજિસ્ટડ. ) 


જાધત કનડતર-ાવાવાન-ના -695030:કડમમરફ#નવફમકુસાઝનમ 





૧૦૪ અ ત. પસલસસમ#ક રુઉાઈડગગાારણાઝજરનમતીડ-નન પાકર”: બ થિપિતનામજરતાાઉન્ઝાનમન્યગાતરનનઝર-૦૦૦૦૭૦ા,... ઇન બમ્સઇન્ઝમ?-જનાાુનજન- રતલ, -ાફઝયુઝ- ગારા કડા, ક પડ. ૧-૧. કઝ 9. “છં તક છે નબતતન્છાવનન-ઝડ-ન--૦-- ૩ 0, ૧૪૦૦૪બ્બ૪મ૪ન- *બાઝસનઝાલ ર, .-. 





આ આજત્તિના સોલ એજન્ટ-રા. રા. બેચરછી મેઘજી; 
ખુક્સેલર; રાજકેદટઃ 
સંવત્‌ ૧૯૬૯, જે. સ. ૧૯૧૩, 





કકૅમત રૂ? ૨-૮૯-૨ 





યઅદાવાદ., 


શ્રી “ સત્યનારાયણ ” “પ્રિન્ટિંગ પ્રેસમાં પટેલ મોતીલાલ કાળીદાસે 
છાપ્યું, ડે, ડિસ્ટ્િકટ કાઢ પાસે. 


“:544:5₹445545:555555555555555555555454-555555555555ન્‍ 


કેળવણી ને શિક્ષણુનાં હિતચિતકેને 
સર્માપિત. 


ગ્રન્થકારે પ્રકાશિત કરેલા અન્ય ગ્રન્થેોઃ- 
ગુજરાતી. 

૧ શ્રીબ્રહ્મમત્રશાંકરભાષ્યાનુવાદ-ખે ભાગમાં ( ગુન વન સોસાપ્ટટિ ). 
2 સંસ્કૃત પ્રથમ પુસ્તક ( વડોદરાની “ સાનમંજુષા 'માં ). 
૩ સંસ્કૃત દ્રિતીય પુસ્તક ( ડા. ભાંડારકરનાનું ભાષાન્તર્‌, સરકારી ). 
૪ કર્તવ્ય ( સ્માઈલ્સકૃત “ ડયૂટિ 'નું ભાષાન્તર, 2૨ જ આવૃત્તિ, ગુન વન સે।૦). 
પ ઇંગ્સેડની ઉ્તિનો ઇતિહાસ (બકલકૃત અગ્રેજ પુસ્તક ઉપરથી. ગુન વ૦ સે।૦). 
૬ સંસ્કૃત શિક્ષિકા (2 જ આજત્તિ). 
૭ શ્રીમચ્છેકરજ્યન્તીવ્યાખ્યાનમાલા, સચિત્ર ( છપાય છે ). 

સર્જવ--( જયમ સસ્જુસ સીરીશમાં ). 
પ મદિજવ્યમ ( મજિનાયપળીસલજવચીનસમેસમ ) । (થે માગમાં ). 

ર્સમલાયમળોયત્‌ ) 1 ( મે મારમાં ). 





ર વાવી. વિજળીના લિનનના ) 





ણા 
શસેસસળસારોપેસન ) (૪પ શે જુ). 
ષશમાવાસન્ત્રિયા' ( ઝશ્ીપશ્જળીસા ) ( છવાય છે). 
૨ પતા.15૫. 
1 કિ પિ181017 ૦0 કિદટદ્રાતે (3૦૪૦૮0 પિવાપ101). 
2 210 ડાડા 1 0&00€1' (3૦૦૦૫ 19111011). 
' શિક્ષણશાસ્મનાં _ મળતત્ત્વ '-એ પુસ્તકની પહેલી આજૃત્તિ વેચવાને 
હેક રા, રા, ખેચરજી મેઘજી, ખુકસેલર, પુરાબજર, રાજ્કોટ-એમને આ- 
પ્યો છે. મુકસેલરોા ને છૂટક માહક્રોાએ એમને ત્યાંથી મગાવવું, 
આ પુસ્તક અમદાવાદમાં “ સત્યનારાયણુ ' પ્રેસના માલીક પહેલું 
મોલીલાલ કાળીદાસે છાપ્યું. તે રાવ બહાદુર કમળારાંકર્‌ ગ્ાણશંકર: ન 
ત્રિધેદી, બી. એ. એ ( વતન-દવાડીએ ચકલો, સુરત ) પ્રસિદ્ધ કર્યુ, . 





દદ 


મૅસ્તાવના. 

ચિક્ષણુશાઅના વિષયે, તેમજ વ્યાકરણુ, કાવ્યશારમ, અને પરચુર્‌ણુ 
બાબતો પર્‌ મે “શાળાપત્ર' માં ધણા લેખો લખ્યા છે, તે બધાને એક 
પુસ્તકના આકારમાં ગ્રકટ કરવા એવી કેટલાક મિત્રોતી ઇચ્છા હતી; 
તેમજ વ્યાકરણુ ને શિક્ષણુના વિષયો પણુ જુદા ૭પાવવાની માગણી કેટ- 
લાક શિક્ષકો તરફ્થી થઇ હતી, આ ઉપરથી આ બધા લેખોને એકડે 
કરી પુસ્તકના આકારમાં ગ્રકટ કરવાનો પ્રથમ વિચાર થયે; પરંતુ ગણતરી 
કરતાં જણાયું કે એવું પુસ્તક દોઢ હન્નરથી પણુ વધારે પાનાંનું થશે ને 
વિષયવાર જુદા જુદા અંકોમાં છાપતાં પણુ તે અંકે ઘણા મોટા ને અવ્ય- 
સ્થિત થશે. આ કારણુયી એ વિચાર પડતો મૂકી બને તો વિષયવાર 
પુસ્તકો હાપવાં ને તેમાં થોગ્ય લાગે યાં એ લેખોનો ઉપયોગ કરવો એવો 
છેવટે નિર્ણય કર્યો. શિક્ષણશાસ્સ પર સારા પુસ્તકની જફર છે. “કેળવણી- 
ઝંકાર ઘણુ નાનું છે, ફાઉલરકૃત “ શિક્ષાપદ્ધતિ ? પણુ જૂનું પુસ્તક છે, 
ને એ પુસ્તક લખાયા પછી શિક્ષણુસંબંધી વિચારોમાં ધણા ફેરફાર થયા 
છે. માનસશારમ ને ન્યાયશાસ્ત્રના વિષયો! રિક્ષણુશારમના અંગભૂત મનાય છે, 
તેથી દરેક ઢ્વૉનિગ કૉલેજમાં શિખવાય છે. એ વિષયો દરેક વરસે 
' શાળાપત્ર 'ના અંકામાંથી શિખવવા પડતા, બીન્ન ને ત્રીજ વર્ષના વિદ્યા- 
ચીએ। માટે શિક્ષણુના તેમજ માનસશાસ્ત્ર અને ન્યાયશાસ્રના વિષયો! પર 
મારે-“શાળાપત્ર'માં લખવું પડયુ છે અને આઠેદસ વર્ષ થયાં બીન ને 
ત્રીજ વેમાં એ વિષય માટે મૅ આ પ્રમાણે તૈયાર કરેલા “શાળાપત્ર' ના 
 લેખોજ વંચાવવા તથા સમનવવામાં આવે છે. આ બધી અડચણો દૂર કરવા 
માટે આ પુસ્તક તેયાર કર્યું છે. આમાં “શાળાપત્ર'ના મારા કેટલાક લેખોનો 
. સુધારાવધારા સાથે ઉપયોગ કયો છે; પરંતુ ઘણાં પ્રકરણો તદન નવાં છે ને 
જ્‌ લખાણુનો ઉપયોગ કર્યો છે તેમાં પણુ ધણો ફેરફાર કરવો પડયે છે, 
“ગારી નોકરી દર્મિયાન તેમજ યુનિવાર્શેટિ પરીક્ષક તરીકે મને પ્રાથમિક 
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તેમજ હાઇસ્કૂલો અને આર્ટસ કૉલેજના શિક્ષણનો, અને તે તે પાત્રોતી 










દ ત્રસ્તાવના. 


યોગ્યતા અને ખામીનો અનુભવ ચયા છે અને આ પુસ્તક એ અનુભવનું 
પરિણામરૂપ છે. 

ટ્રેનિંગ કૉલેજના ત્રણુ વર્ષના અભ્યાસક્રમને અનુસારી થાય 
એવા આ પુસ્તકના ત્રણ ખંડ કરવામાં આવ્યા છે, કેટલાક વિષયો ત્રણે 
ખૂડમાં સામાન્ય છે, તેમની યોજના કકેન્દ્રાનુસારી પદ્ધતિથી કરી છે. પહેલા 
ખંડમાં એ વિષયોનું સ્યલ દિધી વિવેચન છે; બીન્ન ખંડમાં એજ વિષયોનું 
કક સૂટ્મ ર્દાટેથી નિરૂપણ કર્યું છે; ને ત્રીન્ન ખડમાં સહ્મતર દરિથી 
વિવર્‌ષુ કું છે. દરેક ખડમાં પાત્રતી યોગ્યતા લક્ષમાં રાપખ્મી છે. બીન્ન 
ખ્‌ડમાં શિહ્ષણુશાસ્ર સાથે મંબદહ્ધ છે એવા માનસવિન્તાનના ખે વિષયે! 
'પ્રત્યહ્ષજ્નાન' અને “્યાન' નાં પ્રકરણો આપ્યાં છે, ત્રીજા ખંડમાં “સ્મરણુ- 
શક્તિ' ને “કહ્પનાશક્તિ,' એ માનસશાસ્ત્રના વિષયો દાખક્ષ કર્યા છે; 
તેમજ “લાગણી” ને ર“સંકલ્પબત્તિ', એ તીતિશાસ્્રના વિષયો અને “ન્યાય 
કરવાની બે પદ્દતિઓ ને તેને અનુસરતી ખે શિક્ષણુપહ્તિએ', “મંસ્કૃત ને 
પાશ્ચાત્ય અનુમાનવાકય', 'ન્યાર્યનિયમે!', “લક્ષણુ', “વિભાગ', “હેત્વાભાસ 
પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત પહ્દતિ પ્રમાણે, આ ન્યાયશાસ્ત્રને લગતા વિષયે।નું વિવરણ 
કયું છે.આ ઉપરથી સમનનશે કે માનસવિનાન, નીતિશાસ્્ર, ને ન્યાયશાસ્્રના 
વિષયો, જે શિહ્નણુશાર્મ સાથે સંબંધ ધરાવે છે, તેનું વિવેચન સ્થળે સ્થળે 
સંબંધ દશાવી કયું છે. છેવટે કેળવણીના પ્તિહાસના પ્રકરણમાં હિંદુસ્તાન ને 
પાશ્ચાત્ય દેશોમાં કેળવણીના પતિહાસની અંતિમંકિસ: ૩પરેખપા આલેખી છે. 
પરિશિરમાં આતૌલ્ડ, જે ઇંગ્લંડમાં આદરીભૂત શિક્ષક થઈ ગયે, તેનું છુવન 
તથા વિચારે, ઢ્ાપ્યાં છે ને બીન્ન પર્‌શિરમાં પુસ્તકમાં આવતા સંન્નાશખ્દો 
સમજવા જરૂર જેટલું ટિપ્પણુ તથા અઘરા શખ્દોના અર્થ આપ્યા છે. 
પહેલા વષનો કમ પૃ૦ ૧-૧૨૬ લગણુનો છે, બીન્ન વર્ષનો ૧૨૯-૨૬૮ 
સુધીનો છે, એમાં વખત ન મળે તો છેલ્લું પ્રકરણુ મૂકી દેવામાં હાનિ 
નથી; એટલે ક્રમ પૃ૦૧૨૭-૨૫૦ સુધીને। થશે, ત્રીનન વર્ષનો ક્રમ ૨૬૯-૪૫૦ 
સુધીનો છે. એમાં છેલ્લાં ખે પ્રકરણુ પાત્ર જેઈ શિખવવાં, ત્રીન્ન વર્ષમાં 
૨્‌ટી ડાઢેલાજ વિદ્યાર્થીએ હોય છે એટલે તેઆ ૧૬મું પ્રકરણુ સમજી શ-- 


પે 


કશે, છતાં કાઈ વર્ષ પાત્રની યોક્યતા ઊતરતી હોય તો એ ગ્રેકરણુ મૃષી દેવું, 


બેસ્તાવના. !9 


ભાષા જેમ બને તેમ સરળ વાપરી છે. ન્યાયશાસ્્ર જેવા ગૂઢ વિષ- 
યનું નિરૂપણુ પણુ બને તેટલું સર્‌ળ કરવા પ્રયત્ન કયા છે. એવા વિષયે 
બરાબર સમજવા માટે વાચકવર્ગે મનમાં વાંચવાની ટેવ કેળવવી નઈએ 
એ ટેવ કેળવવાથી જે પ્રથમ અઘરું લાગશે તે બીજ વાર્‌ વાંચતાં સમન્નરઈ 
જરે. દરેક સારા પૃસ્નકતી રચનાજ એવી હોય છે કે તેમાં એકનો એક 
વિચાર ભિન્ન ભિન્ન સ્વમ્પમાં પ્રતિપાદન કરેલો હોય છે; તેથી અધરા 
ભાગતી સમજુતી પુસ્તકમાંથીજ નીકળો આવે છે. આમ ધ્ય રાખી, 
વિચાર કરવાની ટેવ કેળવી, એ વિષયનાં પ્રકર્ણા વાંચશે તો ગમે તે 
વાચક પોતાની મેળે, શિહ્ક કની મદદ વગર, સમજ શકશે, એવી રીતે વિપયો- 
નું વિવરણ કરવા પ્રયત્ન કયો છે. 


પ્રાથમિક શાળાના શહ્દાકોનું તાન ધણુ અપૂર્ણ હોય છે, આજ કારણ- 
થી ગ્રાથમિક ટ્રેનિંગ કૉલેન્નેમાં માત્ર પહદતિનુંજ સાન અપાતું નથી, 
પણુ વિષયોનું તાન પણુ સાથે અપાય છે. એ ધણી સારી રીત છે નૅ 
એ રીતનું અનુકરણુ માપ્યમિક શાળાના શિહ્યકા માટની ઢૂનિંગ કોલેજમાં 
પણુ થાય તો ધણા લાભ થયા વિના રહે ર્નાહે, માત્ર પદ્ધતિ સમજે 
ને સાન ન હોય તો એ કંઈ કામ નહિ લાગે. આ કારણથી આ પુસ્તકમાં 
સ્થળે સ્થળે શિક્ષકના સાનમાં બદિ થાય એવી રીતે વિષયનું વિવચન કયુ 
છે. વાચન ને ગણિતના વિષયમાં અન્તાન વિશેષ ન્નેવામાં આવે છે, તેથી 
એ ખેના નિરૂપણમાં ૨ે એ-ખબાખત પર ખાસ લક્ષ આપ્યું છે. આશા છે કે 
આ પુસ્તક પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકવગ'ને અને ટ્રેનિંગ કોલેજના વિદ્યા- 
થીંઓને ઉપનોગી થઈ પડશે એટલુંજ દિ, પણુ ગુજરાતી સાંદિત્યના 
સામાન્ય વાચકવગંને પણુ રસિક લાગશે, તેમજ ભાષાના વાચનપુસ્તક 
તરીક પણુ તે મ્રાલ થઈ શકશે. 


મદાવાટ્ટ 
સિરતા પ ૭. કંમળછાશકઝેર ગ્રાણુશંકેર ત્રિવેદી. 
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અનુક્રેમણિકા. 
ખંડુ ૧લે।.-- 
મકરણ ૧૯ુ૪--૫૦ ૧-૧૧. 
જુળવણી-તેનો અથે અને પ્રકા૨--કેળવણી શખ્દને અથે-ભણા- 
વવું એ ક્રેળવવું નથી-શિક્ષણુનો ઉદેશ અને ભણાવવા કરતાં કેળવવાની 


આવસ્યકતા-કળવણીના પ્રકાર-શિક્ષકનું કર્તવ્ય-બુહ્દિબળ ને નીતિબળ-કળવણી 
એ શાસ્ત્ર ને કળા બંને છે-શારમીય જાન અને અનુભવને મુકાબલેો-એરિ- 


સ્ટાટલના મત પ્રમાણે શિક્ષકનો ઉદેશ-કેળવણીની ભિન્ન દિશા આવસશ્યક૩-- 
હસ્તકળાશિક્ષણુ-ઉપર્મહારઃ ઉત્તમ શાળામાં કેળવણીનું સ્વરૂપ. 
મકરછ ૧જીં--૧૦-૨૩. 

શિષ્યનાં લક્ષણ ને કર્તેવ્ય--રિષ્યનું લહ્વષણ-રિપ્યની પ્રાચીન 
ભાવના-જતકેળવણી-ન્નતકેળવણી માટે પાળવાના સામાન્ય નિયમો-(અ) 
વ્યવસ્થાપૂવેક કામ કરેો-( આ ) અવકાશના સમયનો સારે ઉપયોગ કરે- 
(૪) જે કરો તે સંપૂર્ણ રીતે કરો-(ઈ) ઉધોાગથી અભ્યાસ કરોા-(ઉ) 
જેટલું શીખી શકાય તેટલું શીખા-(ઊ) ઉદ્દેશ ઊંચો રાખે-(એ ) તંદુ- 
રસ્તી પર ધ્યાન આપો-ડી. લુન્ડિના આંખના સંરક્ષણના નિયમો-લીવર- 
પુલ એકેમાંતી રમુજ વાત-ટેનગ કૉલેજના શિપખ્યનું કર્તવ્ય-ઉપમંહાર્‌. 
પ્રકરણ ૩૦ુ--૨૩-૩૩. 

શિક્ષક; તેના આવશ્યક ધર્મી; અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તેન---મિ. 
આર ખબોર્ડિલનનો ઉપદેશ-મુરૂપદની મહત્તા-કર્તવ્યનિઇા-સાનર્સપત્તિ-શારીરિક 
ઉપકરણુ-ભવ્ય અને દબદબાભરેલી આકૃતિ, સ્વચ્છતા, ચપળનેત્ર, ચાલાકી 
અને ઉત્સાહ-પ્રેમ અને દિલસે છ-આનન્દી સ્વભાવ અને ઉત્સાર-અન્ય 
ગુણો-પમંહાર.. 
પ્રકરણ ૪થું--૩૪-૪૫- 

શિષ્ય ગને શિક્ષક ઉભયને ઉપરેશ્ર--શાળામાં તીતિનું કુ 
સ્વાભિમાનતી કેળવણીની અગયન-સ્વાભિમાનતું સ્વફપ-સ્વાભિમાન અને વિ- 


૧૦ અનુકેમણિકા. 


વેક-સ્વાભિમાનના અંશે-શરીરસેન્દર્ય-તેથી ઉપજતો પ્રેમ-હદયની પવિત્રતા- 
સ્વાભિમાન, તીતિગુણુ-વીતિવિષયક કળવણી-ઉપદેશપંચક-ઉધ્યાગ-દઢતા-ક- 
હેણી તેવી રહેણી-સત્સમાગમ-પ્રતિદ્ટા ન્નળવવી. 
મકેર્ણ પમું--૪૫-૫૬. 

રિાક્ષણ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધમો--પાત્રને અનુસરતું રિહ્ાણ- 
વિષયનું કમિક નિરૂપણુ-સાદશ્યમાં પણુ ભિન્નતા-શક્તિ વિષે યોગ્ય વિશ્ચાસ- 
ઉત્સાહ-ભાષા પર્‌ કાખુ-બોલવાની યોગ્ય હબ-પ્રસંગને અનૃસરતું વતેન-પ્ર- 
તિ જળવાય એવું આચરણુ નૅ જ્ઞાન-આનન્દી સ્વભાવ-બાંળસ્વભાવને 
અભ્યાસ-દરેક વ્યાક્તના અભ્યાસ-બાળક સાથે બાળક થવું-ખરે! માગ 
ને ખાટો માગ-પ્રે. જર્પાર્લાની વાત. 
પ્રકરણ પાંડા 


પાઠની નેધ--પાઠની તૈયારી-તાંધના અગત્ય-વાંધાનું સમાધાન- 
પાઠનો ઉદદેશ-પાત્રની શક્તિ-નાંધમાં આરંભમાં લખવાની રીત-પાંચ કામિક 
અવયવ-મિ. હર્બાટનેો સિદ્ધાન્ત-વાચનની નોંધ વિષે ય્રચના-ચાપડી બરા- 
બર રખાવો-સ્વચ્છ રખાવો-ઉચ્ચ શુદ્ધ કરાવો-સરળતાં-વિરામાચિષૂને અર્થ 
રિખવોા-ભાવપૂર્વક વાચન-પધનું વાચન-ઉપમંહાર-નૉંધમાં લહ્નમાં રાખવાની 
બાબતો-સમજુતી-ગ્યાકરણના ર્મંખંધ ન્નેડે-વાચનની નોંધની રીત-શૃદ્ધ ઉચ્ચાર 
માટે મનોયત્ન-શિક્ષકનું નમુનાદાર વાચન અને છોકરાંતું એકડું વાચન- 
શબ્દ અને શખ્દસમુદાયની સમજુતી-ગાકરણ, વાકયપૃથકર્ણુ, અને વ્યુત્પત્તિ, 
મકરેણ સું ૭2-૮૨. ર 
_'પ્રશ્નપર્હાતે અને વ્યાખ્યાનપદ્ધતે--ખબે પહદતિ-પ્રકન * પૂછવા- 
માં. ચાતુરીન્પ્રશ્ન પૃછવાના હેતુ-આર'ભપ્રશ્-ઉપદેશક પ્રશ્નો-પ્રશ્નના નિ- 
યમો-સાદી ભાષામાં ને સરળ-ર્મંદિગ્ધ નહિ-બાલિશ નહિ-કમિક-સામાન્ય 
પ્રશ્ન-નખળાં છોકરાંને પૂછઠવા--ઉપસૈષાર-ઉત્તમ ઉત્તર-કયા ઉત્તર કબલ 
કરવા-સારા-ખરા-અંશે ખરા-અધિક-હા કે નામાં-સ્વોભાવિક ઉત્તર-આખા 


વર્ગ પાસે સાથે ઉત્તર માગવો---વ્યોખ્યાનપદ્ધતિ. 
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પ્રકરણ ૮મુ*--૮૨-૯૭. 

શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના ભાગ ૧-.--પાઠેની 
તૈયારી-પાત્રનો વિચાર-રશિષ્યદષ્ટિ-પ્રમાદસ્થળાનુ સશોધન-શિક્ષણની સફળતા- 
સાધારણુ દોષો-મન્દતા-નાનની ખામી ને પદ્ધાતિનુ' અનાન--કત વ્યપરાયણુ- 
તાનો અભાવ-અનિશ્ચિત પ્રશ્ન-વાચન-સરળતા-મતલબ-નમુનાદાર વાચન- 
ભૂલે! કૈમ કાઢવી-ચોપડી બરાબર રખાવો-બાળપણની કુટેવા-ગધ્ધ ને પઘની 
સમજુતી-કવિતાની સમજુતી વાકયપૃથકરણ-પદચ્છેદ,વ્યુત્પત્તિ-ચાપિ તથા 
હસ્તાક્ષર-પેન્સલ ડિલ-લેખન-ક્રતલેખન-કૉપિ તથા «હસ્તાક્ષર ખાનગી કક 
સરકારી કાગળ “ક નિબંધ. 
પ્રકરણ હખું--૯૮-૧૦૮. 4 

શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૃચના ભાગ ૨*--ગણિત-વિષય કાચા- 
આંક ને મૉંનું ગણુત-સ્વાભાવિક ચાલાકી-ટ્રેકી રીત-પૃણુ સંસ્કાર-સ્વચ્ઠતા ને 
રીત-પારિભાધિક શખ્દે'-કુચીઓ-મૂમિતિ-પ્તિહાસ-વાર્તારીલી-વિવેકખુદ્િ- 
વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્ના-તીતિબોધ-ભૂગોળ સાથે ્સંબંધ-ભૂગોળ-અમુક ધાટી-- 
પરીહ્વા--નકશે ને મૉડેલ--કાર્યકારણુભાવ-પદાથપાઠે-ઇન્દિયો કેળવા- 
પરીક્ષા કેવી ન્તેઈએ--કાળા પાઢીઆનેો ઉપને।ગ. 
મકરણ ૧૦મું.--૧૦૮-૧૧૯. 

હસ્તકળાશિક્ષણ (મેન્યુઅલ ટદ્રેનિગ)--સ્વીડનમાં કળવણીનું 
સ્વરૂપ-સ્ક્ષોપ્ર્ડ-ચુરોપમાં તેમજ અમેરિકામાં-તેથી થતા લાભ-કૅનેડામાં 
સ્ક્ષોઇડ-હિદસ્તાન માટે સ્લષેઇડ-સ્લેઇઈટનો શિહ્ષક-તમુના માટે સામાન્ય 
નિયમો-શારીરિક લાભ-માનસિક લાભ-સ્હેસુરમાં સ્લોધ્ડ-ડા. લાસેન. 
પ્રકરણ શ૬સુ--૧૧૯-૧૨૨. 
_ કેદ્રતનો અભ્યાસ (નેચરસ્ટડિ) અને ખાગકામ--કેળવભી 
વિષે વિચારોમાં ફેરફાર-કુદરતને। અભ્યાસ શી રીતે કરવેો-ગ્રત્યહ્ષ અવ- 
લેોકન-હવાનાો અભ્યાસ-બાગકામ-ગ્રાણિજ્વન ને વનસ્પતિજવન-પાસેનાં 
ખડકે-પાસેનાં સ્થળોનું અવલોકન. 


૧૨ અનુક્રમણિકા. 


મકર્‌ણુ ૨ર્મુ--૧૨૨-૧૨૬. 

રિફાચારવતું ફિક્ષષ્ટુ--કેળવણીમાં આચાર્તું સ્થાન, વાણી, વિચાર 
ને આચારતી એકતા-આચાર માણુસતી કસોટી-આચાર કેળવવાનાં સાધન-- 
શિક્ષકનો ધર્ષ--સત્કાર-નમસ્કાર-પ્રતિકિતિ પુસ્ષતે સન્માન--પૂન્યનો સત્કાર્‌- 
ક્ષમા કરો, સાહૅબ-રેક્ષકનાં અશિટ વચનેો-યેગ્ય અન્તર--સાથે ઊભા 
થવું કે બોલવું નહિ-મળવા જવું ત્યાં બેસી ન રહેવું-બીનકારણુ લાગણી 


દુખાવવી નહિ. 
'ખંડે ર૦ે. 
મકરણ ૧રલુ --૧૨૭-૧૩૪. 
વિનય અને બ્યવસ્ધા--વ્યવસ્થા વગર શરિક્ષણુ નિષ્કળ-નિયમની 
જરર-નિયમો-શિક્ષાની જરૂર-શિક્ષાના હૅતુ-મપ્યમ માર્ગ અનુસરે-શિ- 
હ્ઞાના પ્રકાર-ડેપકો-તામોશી ગોંધી રાખડું-ધેરથી કામ કરી મગાવવું-શારી- 
રિક શિક્ષા-વખતપત્રક-પધ્નામ અને શિક્ષા-ઉપસંહાર. 
પ્રકરણ ૨૦'--૧૩૮-૧૫૪. 
શિક્ષણની ચુક્તિએ--- 
પ્રશ-સૌકેટીસ અને તેની શિક્ષણુપદ્ધતિ-સાકેટીસના ગ્રશ્ષના હૈતુ- 
ડુંકી રીત-દજાન્ત-પ્રદરીન-સ્પધો-પ્રોગ્ય સ્તુતિ-સાદસ્ય અને વિરેધ- 
પુનરાવર્તન-પરીક્ષા અને તેનાં અનિર પરિણામો-પરીક્ષાપદ્દધતિ-પરીક્ષાની 
જરૂર-મોંતી પરીક્ષા ને લિખિત પરીક્ષા-ગ્રશ્નપત્ર-તસુનાદાર પ્રશ્નપત્ર-યે!ગ્ય 
ગશષત્રતી આવસ્યકતા. 
પકરણ ૩% --૧૫૪-૧૭૫. 
 શઔશિતળું શિક્ષણ--તર્કશક્તિતી ખિલવટ-કાર્યનો નિર્વાહ-વિચારની 
સ્વતન્ત્રતા-ઉપર્મહાર-વેષયષો શિખવવાના હેતુ-આીઓની ગણિત માટે યો- 
ગ્તા-ભૂમિતિના શિક્ષણુથી થતા લાભ ને તે વિષે કેટલાક વિદ્દાનના વિચાર 
-શિક્ષણુપદતિ-શખ્દાદિક સ્મરણુશક્તિ-વિચારશક્તિ પણુ પોષા-આંક-બા- 
ર દબાકી-ગુણાકાર-ભાગાકાર-લધુતમ સાધારણુ ભાનન્ય ને મુરુતમ સાધારણુ 
ભાજક-અપૃણાંક-દશાંશ-પુનરાભત્ત દશાંશ-તિરાશિ-ઉપર્સથાર, 


અનુક્રમણિકા. ૧૩ 


મકરણ ૪થુ'.--૧૭૫-૧૯૫. 

વાચન, વ્યુત્પત્તિ; લેખન; ને શ્રતલેખન--અક્ષરસાન-વાચન- 
કેવિતા-સમજુતી-સમજુતી પછી પુનઃવાચન-વ્યુત્પત્તિ-લેખનશુદ્ધિ ને લેખન- 
સ્પગ્તા-લેખનની અસ્પરતા-અક્ષર સપણ લખવા-લેખનતી અશુદ્ધિ-વિરામ- 
ચિધૂનું અનાન-જ્ેડણીના દોષો-સામાસિક શખ્દના અવયવો સાથે ન લખવા- 
'ને' ક “અને' થી વાક્યનો આરભ-અનુસ્વારનો ખોટો ઉપયોગ-અનુસ્વાર 
ક્યાં મૂકવું તેનું અસાન-શખ્દધટના-એકધારી ભાષા-ત્રુતલેખન-પ્રયોજન- 
અનુકૂળતા--ૈયારી-લબાણુ-શિક્ષકનું કર્તવ્ય-ભૂલો સુધાર્વી-શિક્ષક્ટ ન્નતે સુધા- 
રવું-માનિટરે સુધારવું-માંહામાંહે સુધરાવવું-છોકરાંએ નાતે સુધારવું-અયોગ્ય 
રીતે સુધાર્વાથી નીતિ પર થતી અસર્‌-ખબેદરકારીની રેવ-છેતર્વાની ટેવ-આ- 
ળસ-તીતિના બગાડ-અન્માય-શક્તિનો દુરુૂપથોગ-“ પ્રૅક્ટિકલ ટીચર ' ને 
' સ્કૂલ-વર્ક 'માં દ્રીવેલા વિચાર-ઉત્તમ લખાણુની પમંદગી-લખાણુ સમ- 
નવો-તે વિષે પ્રશ્નો-ભાષાનાનમાં ૬ૃહિ-કેવી રીતે લખાવવું-કે-સુધરાવવું- 
ઉપસમંણાર્‌. 
પ્રકરણ પસ .--૧૯૬-૩૨૦૧. 
_ વાર્તા અને ઇતિહાસતું શિક્ષણ---વાર્તા કેવી રીતે કહેવ!-પર્મદગી- 
યોગ્ય ટબ ને ચેરા-પ્રદરીન-તોડવી નહિ-સરળ ભાષા-ઉદેશ-નીતિબોધ કેવી રીતે 
આપવો-પોતાના કામની પરીક્ઞા-વાર્તા કેવી રીતે કહેવડાવી-ભાષાશિક્ષણ-વે।- 
ગ્ય સ્તુતિ-છેવટના પ્રશ્વ-ઇતિહાસની ઉપયોગિતા-વાર્તાશપ-સચનાએ।-વાર્તા 
કવાની શક્તિ-વડતૃત્વ-બહશ્રુતપણુ-મુકાબલે-નીતિબોાધ-વિવેકશક્તિ-વ્યા- 
ખ્યાનપહ્દતિ-લાંબા પ્રશ્વ-ભૂગોળ સાથે મંબંધ-દતિદાસનું ખરં સ્વશ્પ. 
પમ્રકેરેણ ૬ઢ--૨૦૧-૩૧૧. 


. - થેગાળલું શિક્ષણ-વિષયની ઉપયોગિતા ને વિભાગ-શરૂઆતઃ અન્તર 
ને દિશાની સમજ-સકેલ ને નકશાતું સાન-ગામની ભૂગોળ-તાલુકાની ભૂગોળ-કાળા 
પાટીઆ પર નંકશે-નકામાં નામ ગોખાવવાં નદિ-સ્તાભાવિક કમમાં હકીકત- 
મુફાબલે-નકશે કઢાવો-શાસ્ત્રીય શિક્ષણુ નિર્થૅક નથી-પર્વત ને નદી વિષે 

થેચન-ભૂગોળ સાથે પતિહાસનો મંબંધ-ખારખે-સ્ષૅનિશ પ્રભ-ચીના 
 શેકિ“મૃદરતી સ્થિતિ અને આખોલવાથી ગ્રજ્નનાં લક્ષણ પર થતી અસર 
. “દીપત્રાસીએઓ-પવ'તવાસીઓ-ઈંગ્સંડમાં ભૂગોળનો પતિહાસક્રમ, 


૧૪ અનૃકેમણિકા. 


મકરણ ડ્યુ ણા કાટ 

પદાથેપાઠતું શિક્ષણ--હેતુ-સ્વર પ-પ્રયોજ્ન-સચના-નાતી ને મોરી 
વયના શિષ્યો વચ્ચે ભેદ-ખાસ સૃચના-1વેષયતી માહીતી-પદાર્થ હાથમાં 
આપવે-નિરીક્ષણ-કેળવાય તેટલી ઈન્દ્રિયો “ક કેળવોા-ઉપયેગ પરૃથી ધર્ષ કહા- 
વો-શ#નતિવાચક ને વ્યક્તિવાચક પદાર્થ-ડળંધપૂર્વક હકીકત-ભાષાન્તાન- 
ચિત્રકામ સાથે સંબંધ-વર્ણન કરાવવું-પરીક્ષાની શૈલી-ઉપર્મહારઃ ગ્રત્યક્ષસાન- 
સામાન્યપૃથકરણ-માનસશાસ્ત્રના નાનની જરૂર. 
પ્રકરણ ૮યુ'--૨૧૯-૨૨૨. 

કેંડડાટેન ઉધોગો; બાળ'ખેલ, ને ડિ લડ ડર્ગાડન પદ્દતિ-બાળ- 
સ્વભાવ-ઉદોગે।!-મૃચના-ડિલ-બાળખેલ. 
પકરેષ્ ૯જી --22૩-- 2૪. 

ચિત્રકાસ--પ્રયોજન-સચના. 
મકર્‌ષું ૨૦સુ --૨2૨૪-૩૨૨૭. 

શાળાનું મકાન ને સાહિત્ય---સ્થળ-ભવિપ્યનો વિચાર-બાંધણી- 
ધોરણુપરત્વે ખંડ-છવા ને અજવાળું-વિસ્તાર-ખંડતી ભવ્યતા-વિદ્યાર્થીની 
ગોઠેવણુ-ગેંલરિ ક્ર ડેસ્ક. 

પ્રકરણ ૧૬૨ *__રેર૭-૨૩૧, 

શિષ્યાનુ' વર્ગીકરણ---વગમાં છોકરાંની ગંખ્યા-વ્ગી ચઢાવવા-વ- 
રસનું કામ લક્ષમાં લેવું-અયોગ્ય છોકરાને વગે ચઢાવવાતી હાનિ-મૃખ્ય શિ- 
હક્કની જવાખદારી-થાનિનું ચિત્ર-ખાનગી શિક્ષણ. 
પ્રકરણ ૧૨મુ'--૨૩૨-૨૪૩. 

ષ્રત્યક્ષજ્ઞાનઃ ઇન્દ્રિયોની ડેળવષ્ણી--પન્દ્રયવિન્તાન ને પન્દ્રિયોના 
વિભાગ-ન્તાન કેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે-ગ્રયહ્ષન્નાનમાં ક્રમિક પગથીઆં- 
નિર્વિકલ્પ ને સવિકટપક ગત્યક્ષ-ઇન્દ્રયોના વિષવો-મંસ્કૃત ન્યાયશાસ્ત્ર પ્રમાણે 
વિષયની સમજ-સ્નાયુની છો ઇન્દ્રિય-સ્પર્શ ને સ્નાયુર્મવેદન-સંબંધ મગજ 
_-સુધી-સ્પ્શેન્દ્રિય-તે મુખ્ય-અન્તરવું "નાન તેથી-આકૃતિ કકે કદ એ અ- 
ન્તર-સ્નાયુર્મવેદનની કેળવણી-બાળકને નનત વિષેનું જ્ષાન-સાનેન્ડિમોના 
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મુખ્ય ભાગ ને તે વચ્ચ ભદ-નેત્ર, કણ, ને સ્પર્શેન્દ્રયની સરપખપ!મણી- 
નેત્રેન્દ્રિય સવાપરિ-નિરીક્ષાની રેવ-પદાથપાઠ-વિત્તાન- -ભ્રગોળ-શ્રાકરણુ-₹- 
ન્દ્રિયોના સંસ્કાર ને કેળવણી --સસ્કારને કમ-ધન્દ્રિયો કેળવવાની આવશ્યકતા, 
પ્રકરણ દ૩મુ--2૨૪૩૨-૩2૫૦. 

ધ્યાન---એક માનસિક વ્યાપાર-તેનું સ્વરૂપ ને પ્રકાર-એચ્હિક ને 
અનેચ્૭િક-તેનો ભેદ--અનેચ્ઠ૭િક પ્યાન આકર્ષવાની રીત-આન્તર્‌ ઉત્તેજકે- 
પ્યાનના વિક્ષેષાો-શારીરિક શક્તિની નબળાદ-આસપાસની ગ્રતિકૃળતા-મા- 
નસિક હરકતેો-વિઘાર્થી સાથે ગ્રત્યહ્ય સંબંધવાળી-અરિથર્‌ પ્રરૃતિ-તે સમ- 
યની માનસિક સ્થિતિ-શિક્ષક ને પાઠ સાથે સંખંધવાળી-ચિત્તભૃત્તિનો અભ્યા- 
સ-પ્યાનના પ્રેતિબંધનું ભક્ષ-શાળામાં ધ્યાનની વૃદ્ધિ-વિષયની ભિન્નતા ને તેને 
ઉપયેોગ-ઉ જકો-એાચ્છક ધ્યાનની ઉત્પત્તિ. 
પ્રક3ેણ શ૪મુ--2૨૫૬--2૬૮. 

કિ'ડર્ગાઠેન પદ્ધતિનું રહસ્ય--બાળસ્વભાવનાં કુકમા 
ચપળતા-લાંબો વખત કામ કરવાને। કંટાળે-પદાર્થો હાથમાં લઈ તપાસવા- 
આકાર કરતાં રંગ વધારે આકર્ષડ-અનૃકરણુશક્તિ-કલ્પનાશક્તિ-સમ- 
ભાવના-શાબ્દિક ₹મરણશકિતિ-સક્મભેદનું અન્ાન-વિચારશક્તિ ને નીતિ-- 
શક્તિ નબળી-એ શક્તિની કેળવણી-બાળસ્વભાવનો અભ્યાસ-ફ્રોબેલ- 
ના વિચાર-બાળસ્વભાવ નૅ શિક્ષણુપહૃતિ-બાળખેલ-એતિહાસિક વાતો 
પર પ્રેમ--દોષોનું મૂળ શેોધો-ફ્ાબેલના મુખ્ય સિદ્ધાન્ત-એકતા-કૃદરતને 
અનુસરે।-સવદેશી કેળવણી-સ્વાભાવિક ચપળતા-પંગતિ-આનંદ પોષે--કુદ- 
રતનો પ્રેત્યલ મંબંધ-જિત્સાસા 'પોષા-ફેમબેલ અને બીન્નઓના વિચાર--- 
ખાળફને ઉછેરવામાં તેના સ્વભાવના અભ્યાસની જરૂર-1ફિચના વિચાર-ચેતવણી. 

ખંડે રને. 

પકરણ ક ક 

 ઉપલાં ધોરણમાં વાચન અને નિબંધ-- થત અને સાંસિ 
-સમજુતી-શબ્દશક્તિ-અભિધા-યૈગિ ।3, 9, વોગ૨૮-શક્ષણા, પ્રયોજન- 
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વતી, નર્‌ હલક્ષણા-લક્ષણાના વિભાગ-જહત્વાર્થા, અજહત્વાર્થા રં: 
લક્ષણા ક ભાગલક્ષણા-ગોણી લક્ષણા-સારોપા ને સાખ્યવસાતા-વ્યંજના- 


વાચ્યાથેના નિયામક-અભિધામૃૂલ ને લક્ષણામૂલ પ્વનિ-શખ્દના ચમત્કાર- 
અથેને સંદ્રાચ, વિસ્તાર, ને ભ્રર્તા-કવિતાને લગતું આવશ્યક નાન-રસ-- 


સ્થાયિભાવ ને વ્યભિચારિભાવ-આલ' બનવિભાવ-ઉદીપનવિભાવ-અનુભાવ-- 
સાસ્વિકભાવ-શંગાર-સંભોગ ને વિગ્રલ'ભ-કરણુવિગ્રલભ ને કરુણુ-અધો- 
કિક ચર્વણા-ભાવ-દ્ોષ-મુણુ-માધુર્ય-એજસ-પ્રસાદ-અલ'કાર-પૂર્ણાપમા- 
લુપ્તોપમા-વ્યતિરેફ-અર્થાન્તરન્યાસ-*લેષ-પરિસંખ્યા-ઉત્ેક્ષા-અતિશયોક્તિ 
ન-ત્યાજ્સ્તુતિ-વિષમ-સહેોક્તિ-વિરોધાભાસ-દણાન્ત-નિર્બંધ-સૂચના, 
પ્રકેરૃયુ ૧% --૨૯૦-૩૧૫. 

ઇતિહાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન--પ્તિહાસનું 


સ્વશૂપ-તે વિષે વિઠ્દાનાના વિચાર-કેવા લખાવા જેઈ એ-રાન્યતન્ત્ર ને પ્રજા- 
તન્ત્ર-શાળામન્થો-પ્રાથમિક શાળામાં ધ'તિહાસનું શિક્ષણ-જવનચરિત્ર-માપ્ય- 


મિક શાળામાં શિક્ષણુ-કોલેજેમાં-જમેનિમાં-તેની પરીક્ષા-ધતિહાસરિક્ષકના 
ગુણા-વિવરણુશક્તિ-વાતી કહેવાની શક્તિ-બહશ્રુતપણું-રસ-સંબંધપૂર્વક શિ- 


ક્ષણુ-પ્રબળ સ્મરણુશક્તિ-વિવેકશક્તિ-દિલસોજ-આવસશ્યક ગુણુ-ભાષાનાન- 
શિખવવાની પદ્દાતિએ-શિક્ષણુના ક્મ-શિક્ષણુથી ખીલતી શક્તિએ-ગ્રકૃતિ- 
ખળ -ને મતુષ્યબળ-પ્રકૃતિબળના ત્રણુ વર્ગ-પ્રાકૃતિક સ્થિતિની ઈં ગ્લંડના 
પ્તિહાસ પર્‌ અસર-આબોહવાની અસર-કુદરતી સાહિત્યની અસર-કૃદરતી 
ખૂળ ને મનુષ્યબળને। સુકાબલે।-પરિસ્થિતિનું માબતય-મનુષ્યબળનું પ્રાધાન્ય, 
પ્રકરણ ૩જ--૩૧૬-૩૨૩. 
_ . લાગણી--એક માનસિક વ્યાપાર-એની ૬હ્િ-આત્મીય ને સામા- 
જિક-લાગણીના સંસ્કાર-લાગણીના વિભાગ-કેળવણી-ભય-શિક્ષકની મુશ્કેલી 
-ચપળતા-સ્વાશ્રય ને અધિકાર પ્રતિ માના કનક 
તાતી ળવણી. ' 


કકરણ ૪થુ--૩૨૩-૩૩૨૫.. 


“ * 'સકલ્પજૃત્તિ-એના” ડય-ળ-3૦૫ણી-હિ-રિ્ષન મેતવણી. 
અ સંસ્કૃત તૈયાિકાના વિચાર, . % 
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મરણ પસ ---૩૨૫-૩૩'. 

સ્મરણશક્તિ--તેનો પ્રભાવ-શાખ્દિક સ્મરણરશકિત-તેના બચાવ-- 
નિન્દા-શખબ્દપૃજા-ફાન્સમાં નિન્દા-કાળા પાટીઆ પરની નોંધ ગોખાવૅ છે- 
-આયાત ને નિકાસ ગોખાવે છે-સ્મૃતિ: લક્ષણુ ને ઉર્દૂ',વ-સાદશ્ય ને વિરોધ, 
કાયેકારણભાવ, સહચારિભાવના નિયમો-સ્મૃતિનાં ઉદ્ખાધક-રર્મસ્કારનો ઉઠ્બાધ 
-જગાડનારનોા ચહેરેો-ધારણશક્તિ-અન્યશક્તિ એને આધારે-અન્તભૂ'ત વ્યાપા- 
ર-ત્રણુ સમક-તુલના-પ્રબળ સ્મરખશક્તિનાં લક્ષણ-પ્રબળ ગ્રાહક્શાક્તિ-પરાર- 
ણાશક્તિ-પંસ્કારોનો તાત્કાલિક ઉટ્બાધ-કેળવગી-રસિક શિક્ષણુ-આબેહબ નિ- 
૩્પણ-પુનરાવર્તન-અનેક 1'ન્દ્રિયો મારફત મંમ્કાર-આધારભૃત હકીકતોને મંમ્રહ 


-મ્રન્થના શખ્દમાંજ કેટલુંક જાન-શેનું શેનું સ્મરય *'રને લાભકારક છે. 
પ્રડર્ણ ૬૮#--૩૩૮-૩૫૩. 


રેલ--સ્વરૂપ-તિ્યમિત કાળ-કેળવણી--ચવસ્થા-ગવસ્થા ને નિયમ-ઉ- 
ઘાોગ-3ઘાગ ને ખુદ્દિ-આળસ-ત્યવર્થિત ઉધાગ-ઉઘેો।ાગીને અવકાશ-ઉધાગ ને 
સદાચાર-આમ્રહ-વખતસર કામ-વહેલા ઊઠવં-તેના લાભના દાખલા-વહેલું 
મવું-પ્રાચીન સમયે વહેલા ઊઠવાની ટેવ-સત્ય-તેનું પ્રાબલ્ય-શિટ્મકનું વતન- 
ઝહશિક્ષણ-જસ્ટિસ ચંદાવારકરના વિચાર-ચારિશ્્યના અંશો-માબાપને। ધર્મ, 
પકરણ ૭મુ --૩૫૪-૩૬૬૦. 

કલપનાશક્તિ-સ્મારક-ઉત્પાદક-સ્મરેણુશક્તિ ને કહ્પનાશક્તિ-ઇન્દ્રિયા 
ને કલ્પતાશક્તિ-કલ્પનારક્તિની કસિક 9#દ્રિ-ઇતિદાસ ને ભગોળ સાથે સંબંધ? 
પકરણ ૮જુ.--૩૬૧-૩૭૬. 

ન્યાયના પ્રકારે અને પૃથકરખૂ ને સંધાગીકરણની શિક્ષણપદ્ટતિ- 
ન્યાયશાસ્રનો વિષય-ન્યાય અને ,તેના પ્રકાર-ખમે 'શિહ્ષણપદ્દતતિ-દાખલાથી 
વિવેચન-પૃથકરણ્‌તી પદ્ધતિ-સંયોગીકરણુની પદ્દિ-ખે પહદદતિને મુકાબલે. 
પ્રકરણ €જ --૩૪૦-૩૭૭. ર 


, અનુમાન, પાશ્યૉત્ય ને સ'સ્દૃત રીતિ ભાગ શલે--ગ્યાપ્તિન્ય[્‌ય 
-જ્યાપ્રિન્યાયં ખરે। કયારે કર્હેત્રાયં-ખીંત્તે નીચ: અએનતુમાત-ત્રણુ વેય ને 


ધાતા 


૧૮ અનુક્રમણિકા. 


પાંચ વાક્ય-પરાથાનુમાન ને સ્વાથોનુમાન-પ'ચાવયવ અતુમાન-પાંચ અવ- 
યવવાકેયોની સંન્ના-ત્યામિવાક્ય શા માટે ઉદાહરણ કહેવાય છે-સાદસ્યાનુમાન. 
પ્રકરણ ૧૦૪ --૩૭૮-૩૮૧૫. 

અનુમાન, પાશ્ચાત્ય તે સસ્કૃત રીતિ, ભાગ રજે---ઉપસંદાર 
નપાશ્ચાય તે સંસ્કૃત અનુમાન પહ્તિનું તારતમ્ય-બે ન્યાય જુદા છે ?-તકે 
એટલે શું ₹-તર્કનતો ઉપયોગ-ગ્યાપ્તિન્યાય વિષે પ્રાચ્ય ને પાશ્ચાય નેયાયિકાના 
વિચાર-ત્ર્યંવયવ ને પચાવયવ અનુમાન વાય્યનું તારતમ્ય-અનૃમાનની પરીદ્નાઃ 
પ્રતિપક્ષીતું સમાધાન-અનુમિતિ ને અનુમાન. 
મરકરણુ ૧૬૧સુ--૩૮૬-૩૯૪. 

પદ અને વાડયના પ્રકાર્‌--પદના પ્રકાર-અન્ય દછિથી વિભાગ- 
વ્યક્તિવાચકતા ને ગુણુવાચકતા-મંયોજક-્યક્તિની ઘટ ને મુણનો વધારે। અને 
એથી ઉલડું-મંયોજકનું સ્વરૂપ-વાક્યોના વિભાગ-સ્વરૂપને અનુસરતા વિભા- 
ગ-પ્રદેશને અનુસરતા વિભાગ-વાકેયના ચાર ભાગ-ખંતાવાચક કે સમુદાય- 
વાચક-ઉદ્દશ્યવાળાં વાક્ય સર્વદેશી-અનિશ્ચવિત વાક્યે-પદ્દોતી વ્યાપકતા-ખે 
નિયમે।-સર્વદેશી નિષેધ કરતા પહેલાં બારીક તપાસતી જરૂર-યૂલરનાં ચિત્રો. 
પ્રકરણ દરે જુ --૩૯૪-૩૯૯. 

વિધેયષના તિભાગ---વિધેયના પ્રેકાર-પોફાર્યારેના વિભાગો-પર 
સામાન્ય ને અપર સામાત્ય-પ્રોર્ફાયરિતું રરહૃ-ગ્યાપ્ય, વ્યાપક, ને બ્યાપ્ય- 
વ્યાપક-વ્યાપ્યવ્યાપક વગ ને ધમ-નિયત ધમે ને ભેદક ધર્મ-ઉપાધિ-વિભાન્ય 
* ને'અવિભાન્ય-લટ્ષષ્ુવાક્ય ને વિસ્તૃત વાક્ય. 
ગફરણ ર૩સું--૩૯૯-૪૦૨. 

_ લક્ષણ, અને વણેન--લક્ષણ ને વર્ણનનો.. ભેદ-અનિશ્ચિત અને 
અપૂર્ણ લક્ષણુ-કક્ષણુ વ્યાપકવર્ગ ને ભેદકધર્મનું બનેલું છેગ્લક્ષણુના સામાન્ય 
નિયમે।-સંસ્કૃત નેયાનિકના વિચારા-અન્યાપ્તિ, અતિવ્યાતિ, ને અસંભવ. 
મ્કેર્ણ ૧૪સું-૦૪૦૩-૪૦૮., “. . 

ન્યાયનિયમે।--ઉપર્મદાર--હેતુપલતો અનવચ્છેડ--સાપ્યંપંદ સ પક" 


અનુક્રમણિકા. ૧૯ 


પદનો અનવચ્છેદ-નિષેધવાડયો-એક નિષેધવાચક આધારવાક્ય-ખે 1નેષેધ- 
વાચક નિગમનવાકેય-એક આધારવાયય એકદેશી, 
પ્રકરણ ૧ઉપમું--૪૦૯-૪૧૬. 

પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ--આયૃતિક ને આર્થિક-આફકૂતિકના વિભાગ- 
ચાર પદનો દોધ, સંયોગીકરણુનો હૈત્વાભાસ-પૃથકરણનો હેત્વાભાસ, આર્ચિક 
હૅત્વાભાસ-ચક્રડ-અથાન્તર-પુસ્તકા ડરતાં ભાષણમાં વિશ્રેષ-સોપાધિક- 
નિરથેક-અપ્રામકાલ-અમંબટ્. ર 
મકરણ ૧૬સુ--૪૧૬-૪૨૬ 

સંસ્કૃત હેત્માભાસ --ઉપર્મહાર-હેતુના ત્રણુ પ્રકાર-કેવલાન્વયી, 
કેવલવ્યતિરેકી, અન્યયવ્યતિરેકી-હૈતુનાં ત્રણ સ્વરૂપ-પહ્ષધમેત્વ-સપહ્સર્વ, 
વિપક્ષવ્યાભત્તિ-'હેત્વાભાસ'નો અર્થ-સ્વરૂપ-ભિન્ન સંખ્યા - અનેકાન્તિક, 
સાધારણ, અસાધારણ, અનુપર્મંણારી-વિસુદ્-સત્પ્રતિપહ્ધ-અસિદ-અસિદ્ધ 
ને અનેકાન્તિક-બાધિત-હેત્વાભાસામાં ન્યાયના દોષોનો સમાવેશ. 
પ્રકરણ ૬૭સુ-- 

ફેળવથણીનીો એતિહાસિડ રૂપરેખા--કેળવણીનો પધતિહાસ અતિ- 
ંક્ષેપમાં-હિંદુસ્તાનમાં પ્રાચીન સમયમાં વિદયાર્ભટ્ે-ઉપનિષદનો સમય- 
કળવણીનું સ્વરૂપ-બાણ કવેનો સમય, કેળવણીનું સ્વરૂપ-સંસ્કૃત સાહિત્યતી 
ક્થિતિ-વૈદિક સમય પછી-સુસલમાની રાત્યમાં-થદ્રની સ્થિતિ, કેળવણીમાં 
વ્યવર્થાતી ખામી-બ્રિટિશ રાન્ત્ય નેં સુવ્યવસ્થિત સ્થિતિ-સ્્રીફેળવણી- 
ગ્રૌસમાં કેળવણી-સ્પાર્ટામાં લસ્કર કેળવણી-અંથન્સમાં કેળવણી-સકફટીસ- 
એરિસ્ટાટલ-રોમન કેળવણી.--સિસરે-સેનેકા-રોમન રાન્યનતી પડતી ને 
કેળવણીની સ્થિતિ-મષ્યચુંગ-મઠેમાં દુરાચાર-ધમેયુટા ને તેની અસર-આ- 
રખોગ્યુનિવાસેટિએ-વિદ્યાનું પુતરુૂ#જીવન-લાક-ફસો-પેસ્ટેલાઝાઈન્ફોખેલ- 

પરિશિષ્ટ શું --આરતૌલ્ડતું જવન ને વિચારો, પરિચિ 

પરિશિષ્ટ રજું--સંજાવાયક અને કર્ડણુ શખ્ટર્ની સમજુતી, 

નના ાાાાકકાાડમાઈ-- 


નપતિમરુ મા તિષ્ઠિયાયદેં | 
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શિક્ષળશાજ્નનાં રૂબ્તત્ત. 





ખંડ ?લો. 


ન સ 
ત્રકેરણુ ૧લુ. 
કેળવણી-તેનો અચ અને પ્રકાર. 


રા 22 2002080 

ડેળવણી શખ્દતે। અથે--કળવણી શબ્દ ઘણો સાધારણ છે; પરંતુ 
તેનો ખરે અધ સમજવા જરૂરનો છે. લોટમાં પાણી રેડી તેતી કણેક 
બાંધી વારંવાર ખમ મસળીએ છીએ ત્યારે કણેક કેળવી કહેવાય છે. જેમ 
કણુકને વધારે ગૃંદીએ છીએ તેમ તે પોચી પડે છે, ધઉના ગુણુ-સડ્રેદી 
અને નરમાશ-ખહાર તીકળી આવે છેં, અને રેટલી સુંદર ને સુંવાળી થાય 
છે, જમીનને પણુ ખેડે છે ને તેમાંતી માટી ઊંચી તીચી ફરે છે, તેમ તેમાં 
રહેલે, પાક ઉત્પન્ન કરવાનો ગુણુ ખુલ્લો પડે છે. આજ ગ્રમાણે શરીરને 
તેમજ મનને વધારે વધારે કસવાથી તે કેળવાય છે અને જિદગીમાં જે જે 
કામ કરવાતી તે.બંનેને જરૂર પડે છે 'ે પ્ર્મગ આવે છે તે તે કામ કરવા તે 
શક્તિમાન્‌ થાય છે, આ ઉપરથી સમન્નશે કે કેળવણી એટલે શરીર અને 
મનતી તમામ શક્તિઓને એવી રીતે કસ” કે [જદગીનાં સર્વ કામ કરવાને 
તેએ લાયક બને. હબેટે સ્પેન્સરે આપેલું કેળવણીનું વિવરણ વ્યાપક 
હોવાથી તે બહુધા માન્ય થયું છે, તે કહે છે કે “ જીવનના સર્વ વ્યવહાર 
માટે આપણુને લાયક ડરવા એ કેળવણીને ઉદ્દેશ છે. એ સર્વ વ્યવ€ાર 
બરાબર ચલાવવા માટે આપણાં શરીરને તથા મનને કેવી રીતે ડસવાં, 
આપણાં દરરે।જનાં કાર્ય કે! રીતે કરવાં, કુડુંબમાં કેમ વર્પકું, સંતતિ “મ. 
_ઉજેર્વી, શહેરી તરીકે આપી ફરજ કેવી રીતે સમજવી ને . બજાવવી, 


રે શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્વ. ખંડ ૧લો. 


કુદરતમાં જે જે સુખનાં સાધનો પશ્ચરે પૂરાં પાડયાં છે તે સર્વનો કેવી રીતે 
ઉપયોગ કરવો, #ંકામાં, આપણી સર્વ શક્તિઆ આપણા પોતાના તેમજ 
અન્યના કલ્યાણને માટે કેવી રીતે પ્રયોજ્વી એ સવ બાબતનું સાન મેળ- 
વવું આવશ્યક છે.” આ પ્રમાણે શરીરની અને મનતી બધી શક્તિએ 
ખરાબર કસાય ને જીવનમાં જે જે કામો કરવાનો પ્રમંગ આવે તેને માટે 
લાયક થાય ત્યારે આપણે કેળવાયા કહેવાઈ એ. 

ભણાવવું એ કેળવવું નથી---બાળક મોડું થાય છે તેમ તેના 
કદમાં વધારા થતો ન્નય છે. તેના હાથપગ વગેરે અવયવો સોટા થતા 
ન્તય છે અને તેનું શરીર લંબાઈમાં ને પહોળા'માં ફેલાતું જય છે. આ 
વધારે તે માત્ર કદમાં વધારે। છે. એ વધારાની સાથે અંગોનું ખળ પણુ 
પ્રમાણુમાં વધતું ન્નય છે. પણુ કસરત ડરવાથી ખધાં અંગતી શક્તમાં 
વધારો થાય છે. કસાયલાં અંગોની શક્તિ વધે છે. જેમ વાળવાં હોય તેમ 
વાળી શકાય છે, ને જિદ્ગીમાં જે જે કામ કરવાનો ગ્રેસંગ આવે તે તે 
કામ કરવા તે સમથ થાય છે. શારીરિક બહ્‌ તે ખિલવટ વચ્ચે આવા ભેદ 
છે. જૃહ્િથી માત્ર અંગનો વિસ્તાર વધે છે, પણુ ખિક્વટથી તેની શક્તિમાં 
વધાર થાય છે. આવોજ તકાવત ભણાવવું ને કેળવતું વચ્ચે છે. શિહ્ક 
વ્યાખ્યાન કર્યા કરે અને શિષ્ય તે શ્રવણ કરે અને યથાશક્તિ મનમાં 
ત્રહ્ણુ કર્યા કરે તો તેના તાનના ર્મંત્રક મોટો થાય છે. અગાઉ જેટલી 
બાબતનું સાન હતું તેના કરતાં તેને વધારે બાબતનું નાન થાય છે; પણુ 
તેના મનતી શક્તિઓ 'ેળવાતી નથી. કોઈ પણુ બાબતનું સાન ખે રીતે 
આપી શકાય છે--૧. સમજવીને કે સમક્નવ્યા વગર્‌ ખાળકના મનમાં 
ઉતારવાથી અને ૨. સુચક ગ્રશ*તો વડે તેતી પાસે તેનું શોધન કરા- 
વવાથી. પહેલી રીતથી તેની યાદશક્તિનેજ શ્રમ પડે છે ને સમ- 
“વીને મનમાં દાખલ કરાય છે ત્યારે પણુ માત્ર કેટલેક અંશે 'બીન્ન * 
માખુસનું કહેલું સમજવાની “શક્તિ. આવે છે, એથી વધારે લાભ થતો નથી. 
પણુ બીજી રીતે એટલે ન્યારે સૂચક પ્રશ્નો વડે બાળકની પાસે કામ કરાવી 
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શિપ"ખવવાની ખાખત તેના મનમાં ઉતારવામાં આવે છે ત્યારે તેનામાં ન્નત- 
મહેનત અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાનાં ખીન્ને રેપાય છે, તેનું મન 
કેળવાય છે, અને નનતે કામ કરીને ફળ મેળવવાથી મસનુષ્યમાત્રને જેવા 
આનન્દ થાય છે તેવા આનન્દ તેને પણુ થાય છે. વળી ન્નતે પ્રયત્ન કરી 
જે વસ્તુનું સંશોધન કરવામાં આવ્યું હોય છે તે ચિર્સ્થાયી થાય છે. 
અમુક દાખલો આવડતો ન હોય તેની રીત ખીન્ત કોઈ પાસે શીખા 
તે દાખલે! કરવાથી ડૅઈ આનન્દ થતો નથી, પરન્તુ શ્રમ કરી જતે રીત 
શોધી કાટી તે દાખલો બેસાડવાથી કેવા આનન્દ થાય છે તેનો ઘણાને 
અનુભવ થયો દશે. મહેનતુ માણુસને જેવું મહેનતથી મેળવેલું અન્ન સ્વાદિઇ 
લાગૅ છેં, તેવુંજ મનને શ્રમ આપી પ્રાત કરેલું જ્ઞાન શ્રમ આપનારને 
ગ્રિય થાય છે. ર 

શિક્ષણને ઉદ્દશ અને ભણાવવા કરતાં ફ્રેળવવાની આવ- 
શ્યકતા-- શિહ્ષણુનો ઉદેશ ભણાવવાનો નહિ, પણુ કેળવવાનો હોવો નતેઈ એ. 
નિશાળમાં શિખવાતા ઘણા વિષયો એવા છે કે જેનું જિંદગીમાં ભાગ્યેજ 
કંઈ પણુ કામ પડે છે. જેમને નિશાળ છોડી શિહ્દાકના ધંધા સિવાય બીજે 
ધંધે વળગવું છે તેમને પ્તિહાસ, ભૂગોળ, ભ્ૂરમિતિ વગેરે વિષયોનો ભાગ્યેજ 
ખપ પડે છે. ત્યારે પ્રશ્ન એ ઊર્કે છે કે અવા વિષયો શિખવવાનું પ્રયે- 
જન શું છે, દરેક વિષયના શિહ્દાણુથી મનની અમુક શક્તિઓ થોડે % ઘણે 
અંશે વિકાસ પામે છે. વિષયનું સાન આપવા ડરતાં તે શક્તિએ કેળવવી 
એ તે વિષયો શિખવવાનું વિશેષ પ્રયોજન છે. શ્રિંગ કહે છે કે “માનાંસેક 
શક્તિઓ “કેળવવી એ કેળવણીનો પ્રધાન હેતુ છે અને. સાન આપવું એ 
ગોણુ હેતુ છે.'' જ્યાંસુધી મનને કેળવવાના તે લાભ સમજતો નથી ત્યાંસુધી તેને 
તેમાં રસ પડતો નથી. એ લાભ સમન્નવવા અને જતમહેનત અને સ્વતન્ત્ર 
વિચાર તરફ પ્રેમ ઉત્પત્ર કરવો એ શિક્વકનું કામ છે. શાળામાં મેળવેલું 
તાન જેટલું આગળ જતાં દુનિયામાં ઉપયોગી થઈ પડે છે તેથી વિશેષ 
મનની શક્તિસાનેો- વિકાસ ઉપયોગી થાય છે, એ મારનાસિક શક્તિએ! 


જ [શેહ્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્વ, ખડ ૧લે।. 


'%ળવાય છે તેથી જે ડામ કરવાનો ઝસંગ આવે તે કામ ડરવામાં સભાય- 
ભૂત થઈ પડે છે. દુનિયામાં એવું કરાઈપણ કામ નથી કે તેમાં સ્વતંત્ર 
વિચાર્‌ કરવાની શક્તિ, “નતમહેનત, ગમે તેટલાં વિધ્નો નડે છતાં તે દૂર કરી 
કાર્ય પાર્‌ પાડવાની શક્તિ, મમત ને વ્યવસ્થિત કામ કરવાની પદ્ધતિ 
આદિ શક્તિએ મનુષ્યને ઉપયોગી થઈ પડતી નથી, એ શક્તિઓ કેળવવી 
ને સારી ટેતોનાં-ઉઘાગ, નિયમપૂવક વતન, સ્વચ્છતા, શિટ આચરણુ વગે- 
દ્રેનાં-ઝીજ રોપવાં એ રિહ્નકનું કર્તવ્ય છે. 
કેળવણીના પ્રકા૨--શરીર અને મન બંનેને કેળવવાની જરૂર છે. 
જવળ શરીરને ડસ્યું હોય એવા મક્ષ જેમ શોભતો નથી, તેમ શરીર પ્રતિ 
બેદરકાર રૃછો જેણે કવળ મનને કેળવ્યં છે એવા નિર્માલ્ય શરીરવાળેા ખુહ્િ- 
શાળી સાની પુસ્ષ પણુ શૈભતો નથી. વળી શરીર અને ખુદ્ધિ બંને યોગ્ય 
રીતે 'કેળવ્યાં હોય છતાં જેણે નીતિ કેળવી નથી એવો પુસ્ષ પણુ શોભતો 
નથી. મ મહ્ષ, દુબળ તાની પુસ્ષ, અને જાની તથા પુછ શકે એ ત્રણે- 
માંથી કોઈને પણુ વાસ્તવિક રીતે કેળવાયલે કછી શકાય ર્નાહે. જે પુસ્ષનાં 
શરીર, ખુહ્દિ, અને નીતિના ગુણુ કે ચારિત્ર્ય કેળવાયાં નથી તે પુસ્ષ કેળ- 
વાષો! નથીજ. આ ઉપરથી સમન્શે ક કેળવણીના શારીરિક અને માન- 
સિક એવા બે પ્રકાર થાય છે અને માનસિક કેળવણીમાં ખુદ્ધિ ને ચારિત્ર્ય 
ખંનેની કેળવણીનો સમાવેશ થાય છે. 
ર શિક્ષકનું કર્તભ્ય--શિહ્દાકનો ધમ શિષ્યનાં તન, ખુદ્દિ, અને નીંતે 
ત્રણે કેળવવાનો છે. શરીર અને મનને નિકટ ને ગાઢ સંબંધ છે. શરીર 
શૈગી, નિળળ, કે પરિશ્રાન્ત હોય તો મન પોતાનું કામ બરાબર કરી શકતું 
નથી. તેમજ મત આનન્દ દમાં હેય તો શરીર ગ્રેષ્ુલ રહૈ છે અને મન ખિન્ન 
હાય તો શરીર પણુ કરમાધ જય છે. આ ગ્રમાણે શરીરની અસર મન 
રને મનની અસર શરીર પર્‌ થાંય છે. શરીર કંઈ જે જેટલું કામ. તેની પાસે 
મન કરાવે તેટલું કરવા બંધાયલું,* તેને પરાધીન થયલું, ને દાસત્વ પામેલું 
નથી. સ્વશ્થ મનને માટે સ્વસ્થ શરીરની જર્‌ર છે, આપણા લેકે શરીરની 
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ભાળ લેવામાં બહુ બેદરકાર છે, તેથી તેમજ “કેટલાક નિન્દ્દ, સામાજિક 
રિવાજ્થી ખીજ ગ્રેશ્નના લેદ્ા કરતાં ધણા દુબલ હોય છે અને ઘણું ટૂંકે 
આયુષ્ય બોગવે છે. બીજી સુધરેલી પ્રન્નમાં પચાસ, સાઠે વરસની ઉમરના 
'ળવાયલા પુરુષો જુવાનીના પૂર ન્નેમમાં હોય છે ને જવનનાં કાયો ઘણા 
ઉત્સાહથી કરે છે; પરંતુ આપણા દેશમાં કેટલાક કેળવાયલા પુરુષો તો 
એટલું જવન ભોગવવા પણુ ભાગ્યશાળી થતા નથી અને જેએ ભોગવે છે 
તેમાંના ધણા ખરા ક્યારનાએ ભ*ૃદ્દતત્વ પામ્યા જેવા, નિમાંલ્ય, કામ કરવા 
અસમથે બની ગયા હોય છે. આ કારણથી શરીર કેળવવા તરફ શાળામાં 
પૂરતું લહ્ભ અપાવવું જઇ એ. અંગકસરત પર ખાસ પ્યાન આપવાની 
જરર છે. કસરત, બહ્મચયસેવન, ખલ્લી હવામાં ફેરવું, સાદો ખોરાકે "ખાવો, 
અને નિયમિત જવન ગાળવું-આથી શરીરનું આરોગ્ય અને ખળ વધે છે 
અને મનુષ્ય જીવનયાત્રા યથેચ્છઠ કરવા સમથે થાય છે. આ બાબતો તરફ 
છોકરાઓનું લહ્ષ ખેંચવું અને એવી ટેવ પાડવા તરફ પૂરતી કાળજી રાખવી 
ગ શિહ્યકનું શિષ્યના શરીર પ્રતિ કતેવ્ય છે. 

ખુહ્ધિતી કેળવણીની બાબતમાં અમુક વિષયોનું સાન શિષ્યના મનમાં 
દાખી દાખીને ભરી કૃતાથ થવાને બદલે તેતી માનસિક શક્તિઓ કેળવવા 
તરફે વિશેષ લક્ષ આપવું. ઉધ્ાગ, સ્વચ્છતા, શિષ્ટ વર્ડન, કળતમહેનત, 
ખંત, વ્યવસ્થા, અને નિયમિત ફામનાં બીજ રે।પવાં, આથી તેની જીવન- 
યાત્રા સુગમ અને સફળ થશે, વિષયનું સાન આપવામાં એવી ખુખીથી 
કામ કરવું નનેધ એ કે શિષ્યને તે તરફ અભિરુચિ ઉત્પન્ન થાય. “કેટલાક 
શિષ્યો શાળા છોડે છે એટલે પુસ્તક ફકી દે છે. તેમને વિદ્યા તરક પ્રેમ 
થવાને બદલે અતિશય કટાળા આવી ન્ય છે. આમાં રિહ્ષણુનોજ દોષ 
છે. શાળા છોક્તા પછી કોઈ પણુ વિષય તરફ અભિરુચિ ઉત્પન ન થયલી 
તેવામાં આવે તો તેનો દોષ શિષ્ય કરતાં શિક્ષકને શિર વિશેષ છે. શિક્ષક- 
તે ધર્ષ જ્ઞાન ઉપર રસ ઉત્પન્ન કરવાને છેકે નિશાળ છેડી ધધે વળગે 
ત્યારે પણુ તેનામાં એ ર્‌સ કાયમ રહે, 


રિહ્ણુશારમનાં મૃળાતત્ત્વ. ખેડ લે. 


ખુન્ટિભળ ને નીતતિબળ--ખુદ્ધિબળ ને નીતિબળ એ બેમાં નીતિ- 
ખળ વિશેષ છે. ખુદ્ધિના ચમત્કાર ન્નેઈ આપણે આશ્ચર્ય પામીએ છીએ; 
પરંતુ ઉચ્ચ નીતિગુણા નનેઈ આપણા હદયમાં તે ગુણાવાળા પુરુષને માટે 
પૂજ્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે, શિપ્યમાં ઊંચા નીતિગુણા કેળવાય તેને 
માટે શિહ્ટાકનું વતન આદર્શભૂત અને અનુકરગીય હોવું જેતેઇ એ, ઉપદેશ 
કરતાં દાખલાની અસર વધારે થાય છે, માટે શિહ્દાદ્ે પોતાનાં આચરણ 
નમુનાદાર રાખવાં. પાતાના દાખલાથીજ ઉદ્યમ, સાચું બોલવા પર પ્રેમ, 
ત્રામાણિકપણું, નિયમસર કામ કરવું, ખેત વગેરે ગુણાની બાળકને ટેવ 
પાડવી, એ ગુણોનાં તેનામાં બીજ રેપવાં ન તે પર પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવા. 
હમેશ આદરી ઊંચામાં ઊંચા રાખવો; અને એવીજ રીતે વતેવાની છોકરા- 
ગને પણુ રેવ પાડવી. ન્યાંસુધી કાઈ વસ્તુ પર પ્રેમ ઉત્પન્ન થતો નથી, 
ત્યાંસુધી તે વસ્તુ મ્રદણુ કરવાનું બરાબર મન થતું નથી, તેના સરકાર 
ઝાંખા પડૅ છે, ને તે થોડા વખતમાં જતો રહૈ છે, પણુ પ્રેમ ઉત્પન્ન 
થવાથી તે ગ્રહણુ કરવાનું મન થાય છે, તે તેથી મન પર ઊંડા ર્સસ્કાર પડે 
છે ને તે લાંખો વખત ટ#ી રહે છે; માટે સાન અતે નીતિ બંને પર પ્રેમ 
ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે શિહ્મણુ આપવું. ર 

એ વિષે જરરિકનના વિચાર ઉત્તમ છે. તે કહે છે ક “ખરી કેળવણીને 
મંપૃણુ ઉદ્દશ લેક્રોને માત્ર સારા વર્તનવાળા કરવાનો નથી, પણુ સાશા વર્તન- 
માં વિલાસ માનતા કરવાનો છે; માત્ર ઉદ્યોગી કરવાનો નથી, પણુ ઉદ્વાગ 
પર પ્રેમ ધરાવતા કરવાનો છે; માત્ર તાની કરવાનો નથી, પણુ સાન પર 
અભિસ્ચિ રાખતા કરવાનો છૅ; માત્ર પવિત્ર બનાવવાને નથી, પણુ 
પવિત્રતાને ચહાતા બનાવવાનો છે; માત્ર ન્યાયી કરવાનો નથી, પણુ ન્યાયને 
માટે તૃષ્ણા રાખતા ને તલસતા કરવાને! છે.'” 


ર _ જૂળવણી એ શાગ્ન ને કળા બંને છે--બી માયાથી છોડ ઊગે 
છે, તેને ફૂલ, ફળ વગેરે આવે. છે, સૂર્યે ઊગે. છે ત્યારે. દિવસ ને આથમે 


કેળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રકાર. ૭ 


કપ 


છે ત્યારે રાત થાય છે, વગેરે ધણી બાખતો વિષે મનુષ્યને સાધારણ સાન 
હોય છે. પરંતુ એ જ્ઞાન ચોકસ નથી તેમજ સંપૂર્ણ પણુ નથી. ગ્રોકસ ને 
પૂર્ણ જ્ઞાન મેળવવા માટે તે તે વિષવેાને લગતાં સારાં પુસ્તકો તેણે 
શીખવાં જેઈએ. જે પુસ્તકાથી કેઈ પણુ વિષયને લગતું સંપૂર્ણ અને ચોકસ 
નાન મેળવી શકાય તે પુસ્તકે તે તે વિષયનાં શાસ્ત્રીય પુસ્તકો કહેવાય છે. 
એવાં પુસ્તકોમાં તે તે વિષયોને લગતા સાર્વત્રિક નિયમો આપેલા હોય છે. 
એવા નિયમોનું સંશાધન શી રીતે થાય છે તે સમજવાથી શાસ્ત્ર એટલે 
શું તે બરાબર સમન્શે. વિસ્તીણુ અવલોકન અને પ્રયોગ વગર નિયમો 
શ્ોધી કઢાતા નથી. વનસ્પતિશાસ્ત્ર રચ્યા પહેલાં મનુષ્યે ધણા છડ અને 
ઝાડોનું સૃદ્મ દદિથી અવલોકન કર્યું ટશે તેમજ ખી રૈપી તેમાંથી છોડ 
શ રીતે ઊગે છે, તેનો વિકાસ કયા કમમાં થાય છે, તેનાં પાંદડાં “કેવી 
રીતનાં થાય છે, કયા કયા છોડોનાં પાંદડાં સરખાં હેય છે, કયાનાં જુદાં 
હોય છે, સરખાં હેય છે તો કઈ કઇ બાબતમાં સરખાં છે, જુદાં હોય છે 
તો તે કેવી રીતે જુદ્દાં છે વગેરે અનેક બાખબતેનું સૃદ્દમ અવલેકન ને 
પ્રયાગ તેણે કરી ન્નેયા હશે. ઘણી વિશિષ્ટ હઈીકતો તપાસ્યા વગર્‌ સાર્વ- 
ત્રિક નિયમો રચાતા નથી. જ્યારે બધા વિશેષ દાખલાઓએમાં સરખે ગુણુ 
નતેવામાં આવે છે અને એ ગુણુ ન નેવામાં આવે એવી તે વગેની એક 
પણુ વ્યક્તિ દીઠોમાં આવતી નથી; ત્યારે તે વગેની તમામ વ્યક્તિમાં એ 
ગુણુ હોય છે એવો નિયમ રચાય છે. લોઢાના એક પદાથેને ગરમ કરવાથી 
તેમાં વિસ્તાર થતો જેવામાં આવે છે, બીન્ન પદાથેને ગરમ કરવાથી પણ 
પણુ તેવાજ ફેરફાર નજરે પડે છે, એમ લોઢાના અનેક પદાર્થોને ગરમ 
કરવાથી તે બધામાં ગરમીથી થતો સરખે ફેરફાર-વિસ્નાર થતો દેખાય છે, 
આમ લોઢાની અનેક ચીજે પર ગરમીની જે અસર થાય છે તે મનુષ્ય 
પ્રયાગ કરી તપાસી જુએ છે. એબધી વિશિષ્ટ હ૪ીકતો કહેવાય છે. એ 
તપાસવાથી ગરમીથી થતો વિસ્તાર લોહઢાતી બધી ચીજમાં નેવામાં આવે છે 
અને કાઈ પણુ લોઢાની ચીજ એવી ન્નેવામાં આવતી નથી કે તેના પર 


૮ રિટ્ભણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ ૧ણે।, 


ગરમીની અસર ન થાય ને તેમાં વિસ્તાર ન થાય. આટલું અવલોકન ને 
પ્રયોગ થાય છે ત્યારે એક એવા નિયમ શોધી કઢાય છે કે ગરમીથી લેડું 
વિસ્તાર પામે છે. વળી આવે ગ્રેયોગ ત્રાંબુ, પિત્તળ વગેરે નકર્‌ પદાથો 
પર ફરી ળ્નેયાથી પણુ ગરમીની એવીજ અસર ન્તેવામાં આવે છે. તે પરથી 
એવો નિયમ ચાય છે કે ગરમીથી નક્કર પદાર્થી વિસ્તાર પામે છે. આગળ 
જતાં મ્રવાહી પદાર્થો અને વાયુક્ષ પદાર્થો પર પણુ ગરમીને પ્રયોગ કરવાથી 
તેમાં વિસ્તાર થતો જેવામાં આવે છે. આ ઉપરથી એવો નિયમ થાય છે 
કે ગરમીથી નકર પદાશે, પ્રવાહી પદાથે, અને વાયુસૂપ પદાથ વિસ્તાર પામે 
છે. નકર્‌ સ્વરૂપ, મ્રવાદી સ્વશ્પ, અને વાયુ સ્વરૂપ એ પદાથેનાં ત્રણ 
સ્વશ્્પ છે, તેથી પદાર્થમાત્ર ગરમીથી વિસ્તાર પામે છે એવો નિયમ થાય 
છે. આ પ્રમાણે વિશિણ હકીકતો તપાસવાથી ને તેને લગતા ગ્રેયોગેો કર- 
વાથી: દરેક વિષયને લગતા સાશા નિયમો બંધાય છે. શિહ્મણમાં પણ 
એજ પ્રમાણે નિયમો રચાય છે; માટે શિહ્ષણુ એ શાસ્ત્ર છે. શાસ્રનું કામ 
તિયમે! રચવાનું છે. ઉપર ્રમાણે એ નિયમો વિશિષ્ટ બાબતોના સૃથ્રમ 
અવલોકન અને પ્રયોગથી રચાય છે. ધણા વિદ્દાનોના ધણા જમાનાના 
અવલોકન ને મ્રમોગથી શાસ્ત્રમાં %ૃદ્ધિ થઈ તે સંપૂણુતા પામે છે. અમુક 
વિઠ્દાને જેઢલું સંશોધન કર્યું હોય છે તેના ઉપષ્રોગ કરી અન્ય વિદ્દાન, તે તેમાં 
વધારો કરે છે. એમાં કમે ક્રમે દૃદ્દિ થઈ અમુક વિષયને લગતા સંપૃણું નિયમો 
' શ્ચાય છે તે તે વિષયતે લગતું શાસ્ત્ર છે. કળાનો ચંબંધ અનુભવ સાથે છે. 
માત્ર નિયમોના સાનથી મનુષ્ય શાસ્મમાં ગ્રવીણુ થતો નથી. તેણે એ નિય- 
મોને અજમાવવા જેઈએ. જ્યાંસુધી પોતે તેના અનુભવ ફરતો નધી ત્યાં- 
સુધી તે નિયમો તેના મનમાં બરાબર ઠેસતા નથી. ત્રિશશિના નિયમે 
#મણુવાથીજ' ત્રિસશિનું પૂર્ણ સાન મળતું નથી. શિક્ષણુના વિષયમાં પણ 
' એમજ છે. શિહ્મણુશાસ્ત્રમાં શિક્ષણુના જે જે નિયમો આપ્યા હોય તે તે 


ક નિયમોને અનુભવમાં મૂકવા જપ એ. એમ કર્ષીથીજ તેમાં ગ્રાવાણ્વ મેળ- 


વાય. છે. આ -ગ્રમાણે શિક્ષણુ એ શોારમ છે તેમજ કળા પણુ છે. 


શૈ 


'કેળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રકાર. હૃ 


થાગજ્રોય જ્ઞાન અતે અનવતુભવનતેો સુકાબલે--શાસ્્રા વાંચીને 
મેળવેલું તાન તે શાસ્ત્રીય સાન છે અને નાતે કામ કરીને ને સંશ્ોધન 
કરીને મેળવેલું જ્ઞાન તે અનુભવ છે. કેઈ પણુ વિષયનું કેવળ શાસ્ત્રીય સાન 
અસ નથી. નિયમોનું તાન ઉપયોગી છે, પણુ જ્યાંસુધી એ નિયમોને 
અનુભવ કયો નથી, ન્ત્યાંસુધી એને દાખલામાં લાગુ પાડી નનેયા નથી, ત્યાં- 
સુધીએ ગાન બહુ ઉપષ્રોગી થતું નથી. આ ઉપરથી સમજશે કે હરેક વિષ- 
યમાં શાસ્ત્રીય તાન અને અનુભવ બંનેની જર્ર્‌ છે. જેમ કેવળ શાસ્ીય 
નાન બસ નથી, તેમ શાસ્ત્રીય તાન વિનાનો કેવળ અનુભવ પણુ બસ નથી. 
શાસ્ત્રીય રા!નમાં અનેક જમાનાના અનેક વિદ્દાનોના અનુભવને સમાવેશ થાય 
છે. મનુષ્ય ગમે તેવો વિદ્દાન્‌ હોય તોપણુ તેનું આયુષ્ય એટલું 4કુ છે 
કે તેમાં તે કાઈ પણુ વિષયને લગતું સંપૂર્ણ સાન માત્ર પોતાના અનુભવ- 
થીજ મેળવી શકતો નથી. આ કારણુથી તેણે અન્ય. વિઠ્દાનાના અનુભવને 
લાભ લેવાજ જ્નઈએ. આથી શાસ્ત્રીય સાનનું ઉપયોગીપણું અનુભવ કરતાં 
વિશેષ છે. શાસ્ત્રીય સાન મેળવવામાં શ્રમ ને કાળનો વ્યય થાય છે; અનુ- 
ભવ મેળવવામાં તેટલે! શ્રમ પડતો નથી, તેમજ તેટલો કાળ પણુ વ્યતીત 
થતો નથી. “કાઈ પણુ વિષયનું સારૂં નાન મેળવવા માટે શાસ્ત્રીય તાન અને 
અનુભવ બંનેની જરર છે. શિક્ષક શિક્ષણશાસ્નું સારું સાન મેળવી તેને 
અનુભવ કરવો ભ્તેઈએ. અનુભવથી દરેક માણુસને કામ કરવાની હથોટી 
આવે છે અને કામ સારી રીતે કરવા માટે કંઈકે નવીન માર્ગે કે યુક્તિ 
પણુ જડે છે 

એરિસ્ટાટલના મત પ્રમાણે શિક્ષકનો ઉદ્દેશ--બાલ્યાવસ્તામાં 
અને કેળવણીતી શરૂઆતમાં વિઘાર્થીનું મન કેળવવા કરતાં તન કેળવષા પ 
વિશેષ ધ્યાન આપવું, અને ખુડ્દિ કેળવવા કરતાં તીતિ કેળવવાની વધારે 
સંભાળ રાખવી. કોઈ પણુ નીચી કે લન્ટન્ન ઉત્પન્ન કરનાર વસ્તુ છે।કરાંતી 
નળરે પડવા વી નહિ, કે એવી બાબતથી' તેમના કાન અપવિત્ર થવા દેવા 
નહિ; કમકે જે અધમ વસ્તુને સાંભળતાં કાન ટેવાય છે તેને કાળક્રમે કર્‌- 


૧૦ રિહ્ષણુશાસ્રનાં મળતત્તર્વ. ખેડ વલે. 


વાનું પણુ મન થાય છે. છાકરાંનાં મન પર્‌ ક્રાઈ પણુ પદાથની ક બૉબતની 
ત્રથમ જે છાપ પડે તે ઉત્તમ હોવી નઇ એ. તેમને એવી રીને 'કેળવવાં “કે 
તેમનાં તન, મન, અને હૃદયને ઊંચામાં ઊંચી અભિલાષા રહે, ને તે તૃત 
કરવા તરફજ તેમનો ઉદ્દેશ રહે. માત્ર ઉપયોગી ખાખતોનું સાન આપવું 
એજ શિહ્ભકે પોતાનું કર્ટવવ્વ સમજવું ન જેઈએ; પરંતુ જેથી તેમના 
વિચારશે અને ભૃત્તિએ। ઉદાર થાય, તેમનામાં રસનતા ઉત્પન્ન થાય, અને 
તેમતી નીતિ ધણુ ઊંચા પ્રકારતી થાય એવી કેળવણી આપવામાંજ પાતાના 
ધર્ષ રહેલો છે એમ હમેશ સમજ તે પ્રમાણે વર્તવાનો તેણે યથાશક્તિ 
મયાસ કરવો જ્નેદ એ 


કેળવણીની શિન્ન દિશા આવશ્યક--ટાલના સમયમાં આજ- 
વિકા પ્રામ કરવાનો પ્રશ્ન ધણા વિકટ થઈ પડયે છે. અતિપરિશ્રમ ને 
દ્રવ્વવ્યયથી ઉત્તમ કેળવણી મેળવી, વિશ્રવિધ્યાલલતી ઊંચામાં ઊંચી પરીદ્યા 
ઉત્તીર્ણ થવાથી પણુ આજવિક! સુલભ થતી નથી, આવી સ્ત્રિતિમાં કેળવણી- 
નો માર્ગ બદલી ભિન્ન દિશામાં લઈ જવાની જરર છે અને તે તરૂ 
સરકાર તેમજ લેકનું ષ્યાન ખેંચાયું છે. આપણા પ્રલાકામાં વ્યાપારના 
શિક્ષણુ માટૅ મહાવિદ્યાલય સ્ધપાયું છે ને તેના અભ્યાસક્રમ વગેરેતી 
થોજના થાય છે. ઓદ્યોગિક શાળાએ સ્થાપવા તરફ પણુ સરકારનું લહ 
ગયું છે, વિન્નાન (સાયન્સ) ના વિષયોની કેળવણી વધારે ્મંગીન ને લાભ- 
કારક કરવા માટે પણુ સરકારે યોજનાઓ રચી છે 


હસ્તકળાશિક્ષણ--માત્ર ખુદ્ધિની કેળવણી એ એકદેશી કેળવણી છે 
વિઠ્દાનાના સમજવામાં આવ્યું છે કે આવી કેળવણી અધુરીજ છે. આ 
કારણુથી સુધરેલા દેશોમાં ટસ્તકળાશિક્ષણુ ( મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ ) દાખલ કર્યું 
છે, એ શિક્ષણુ માટે સ્લૈપ્ડ નામતી પહ્દતિ ઉત્તમ ગણાય છે. એ પહતિ 
_ ગ્રથમ સ્વીડનમાં શ્ષોધી કઢાઈ ને યાંથી ચુરોપના તેમજ ગ્મમેરિકાના ધણા 
 જૈશેમાં દાખલ થઈ છે. એને ઉદ્દેશ શિષ્યની આંખ ને છાથ કેળવવાનો 


“-»૭૦૬%૦૭ 
દિ! જ્ેળવણી-તેનો અથ અને પ્રકાર, * ૧૧ 
ને ધ્યાન, ખેત, ને સ્વચ્છઠતાથી ફામ કરતાં શિખવવાને છે, કારીગર 
ખનાવવાનો નથી, એ વિષે આગળ વિસ્તારથી ફહેવામાં આવશે. 
ઉપસંહાર: ઉત્તમશાળામાં કેળવણીનું સ્વરૂપ--છે।કરાંનાં મનમાં 
જુદા જુદા વિષયો વિષે હકીકત ભરવી એનું નામ કેળવણી નથી. “કેળવણી 
આપવાનું ફામ એથી ઘણું અધર છે. દરેક સારી શાળામાં છોકરાંને એવી 
કેળવણી આપવામાં આવે છે કે તેથી તેઓ વિચાર કરતાં શીખે છે, પોતાની 
આસપાસના પદાથે1 તપાસવામાં તથા તે વિષે શૈધન કરવામાં તેમને રસ 
પડે છે, તેમતી ન્તસ્નાસા ઉસ્કેરાય છે, તેમને પ્રશ્ન પૃછવાનતીઃ ટેવ પડે છે, 
અને તેમતી શક્તિ તીદ્દયુ થાય છે. સારી શાળામાં માત્ર અપરિપકવ જ્ઞાન 
વિદ્યાર્થીના મનમાં ઠાંસી ઠાંસીને ભરવામાં આવતું નથી, પણુ ત્યાં તેમને 
વિચાર કરતાં તેમજ તેએ જે કઈ જુએ તેનું અવલોકન કરતાં તથા શોધન 
કરી જિગાસા તૃમ કરતાં શિ'ખવાય છે. વળી સારી શાળાના શિક્ષકો માત્ર 
એટલુંજ કરી ખેસી રહેતા નથી. તેએ વિદ્યાર્થીએનાં મનને કેળવે છે તેજ 
પ્રમાણે તનને પણુ કેળવે છે, અને સર્વથી વિશેષ તેમનાં સદ્ર્તન અને 
સુતીતિ માટે સંભાળ રાખે છે. તીતિનું સારૂં શિટ્વાયુ આપવું એ તેઓ 
પોતાનું ઉત્તમ કતેવ્ય સમજે છે. પોતાના શિષ્યને માત્ર કુશામ્ર ખુદ્ધિવાળા 
અને ચપળ બનાવતા નથી, પણ અગાઉ ટતા તે કરતાં વિશેષ તીતિમાન્‌ 
કરે છે, તેઓ તેમનામાં ન્નતમહેનતનેો ગુણુ લાવવા મથન કરે છે એટલુંજ 
નહિ, પરંતુ આત્મમંયમ, અને સ્વાથે સાધવાની અપેદ્વા વગર સ્વકતેવ્ય 
બજાવવાની દત્તિ પણ પ્રેરે છે. 


કગમઉઝાવારન સતત 2 ન મામ. દસા. તા... યાય તાસ તારર0રર0સસરદરિતરરારારર 
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પ્રકરણુ રજુ . 


ન્ય છે શરન બા 


શિષ્યનાં લક્ષણુ અને કતવ્ય* 





 શિષ્યનું લક્ષચુ--'શિ'ચ' શબ્દ 1 ધાતુ ઉપરથી થને। છે. 
જે શાસન કરવા યોગ્ય છે તેજ શિષ્ય છે. શ્રુતિમાં કહ્યું છે કે વિધ્યા કામ- 
રપિચ્રી થઈ કા્ધકે ભ્રાહ્મણુ પાસે ગઈ, તેતી પાસે જઈ નન્ર થપ્ કહયું 
કે મારૂં રહ્ષણુ કર. હૂં તારં સુખસ્પ્રાત થઈશ. ( શાથી તારં રહ્ષણુ કરં 
તેને માટે કહે છે ) પરૃનિદા કરતાર, સરળ રાહે એવા, અર્થાત્‌ જેનાં મન, 
વાણી, અને કર્મને વિષે નિષ્કપરી પ્રનૃત્તિ નથી એવા, અને અપાવિત્ર 
પુરુષ આગળ મને કહેતો ના (વિધા શિખવતો ના); તેથી હું તને વીય- 
_વતી-પ્રભાવવતી થઈશ. 4 4 

આ સતન્ત્રનો સાર એ છે કે અતીતિમાન્‌ પુસ્ષને વિદ્યા શિવ ન 
જેઈએ. તીતિમાનતે વિઘાદાન આપવાથી આપ'ગી વિદ્યાનો પ્રભાવ વધે છે 


' જૂલે ખીશ્ન મન્ત્રમાં શિષ્યને ઉપદેશ કરે છે. જે મોક્ષ પ્રાસ કરવાના 
_ છેતુશૂપ જ્ઞાન આપનાં કર્ણને દુઃખ દે છે પ કાઈ કાન ફેોડે તો દુઃખ 
થાય છે, પણુ આતો સત્યગ્ઞાન, જે મોક્ષનો હૈતુ છે તે આપી કાન ફ્રોડે 
છે, તેથી દુ:ખ થતું નથી) તે ગુસ્તે પિતા અને માતા માનવો, (બીજને 
માતા પિતા ન સમજવાં. મનુસ્મૃતિમાં કહું છે કે ઉત્પન્ન કરનાર અને ભહમસાન 
આપનાર એ ખેમાં બ્રહ્મતાન આપનાર [પિતા મોટો છે; કેમકે બ્રહ્મસાન 

બ્રાહ્મણુને અહ અને મુઆ પી કલ્યાણકારક છે ); એવા  ચાતૃષિત્ભત 
ચુસતો મ તેવા કરમાં ન દ્રો કરવો નહિ. 


શિખ્યનાં લહ્દાણુ અને કતવ્ય. ૧૩ 


ગુરુએ જેને વિઘા શિખ્ખવી છે તેમાંના જેએ ખુદ્ધેમાન્‌ થઈ વિદ્યા ગ્રહણુ 
કરી વાણી, મન, કક કમે વડે ગુરુ પ્રત્યે આદર દર્શાવતા નથી તેએ તે 
ગુસ્ના ભોજતીય નથી, એટલે તેએ ગુૃસ્ના ભોજનને યોગ્ય નથી; તેજ 
પ્રમાણે તેમને તે વિદ્યા પણુ ભાજન આપતી નથી-પાલન ડરતી નથો, 
એટલે તેમને વિદ્યાનું દળ ગ્રાપ્ત થતું નથી. 


હવે ચોથા મન્ત્રમાં કવા શિ'યને વિદાદાન આપવું તે ડહે છે. નેને 
યમ, નિયમ, વગેરૈમાં પવિત્ર, અપ્રમત્ત-ખેદરકાર નહિ એવો, મેધાવ!, 
ખહમચયેથી યુક્ત, એવો તું નનણે અને જે તારે] ડદાપિ (ગમે તેવી આપન 
ત્તિમાં પણુ ) દ્રોહ કરે નહિ તેવા વિદ્યાધનના રહ્ષણુ કરનાર શિષ્યને, હૈ 
હ્હ્મન્‌! તું કહે-વિદ્યા શિખવ. 

તીતિબળનું કેટલું પ્રાધાન્ય આર્યીએ ગણ્યું છે તે આથી જણાશે; તેન 
મજ શિષ્ય “વા જેઈ એ અને તેમનો ગુરુ પ્રતિ શે ધને છે તે પગ સમજશે. 

રોષ્યતી પ્રાર્ચાન ભાવના---પ્રાચીન સમયમાં અરણ્યમાં ' એકાન્ત 
આશ્રમમાં અગસ્ત્ય, વાલ્મીકિ, કણ્વ આદિ ત્રકષિએનાં ગુસ્કુળ હતાં, 
૧૦ દર્‌ શિ'યોને જેએ શિખવતા તે કુલપતિ ડહેવાતા, ગુસતી પાસે રહે- 
વાથી તેઓ અત્તેવાસી (ક્સ્લ-સમીપ ) ટહેવાતા, વિધાર્થીનું લક્ષ વિધા- 
ભ્યાસમાંજ રહે અને બીત કાર્વીમાં નિમગ્ત થઈ તેમાં વિષ્ષેપ પડે નહિ તે 
સાર્‌ તેમને એકાન્તમાં અભ્યાસ કરાવતા. ન«્્યાંસુધી તેમનાં મન દઢ ને 
વિચાર પરિપકવ થયા નથી ત્યાંસુધી બાહ્ય ્સંસગીથી નિરાળા રાખવાને 
વિધાભ્યાસમાં લીન રહે એવી વ્યવસ્થા કરવી એવો એ ત્રણાલીનો ઉદ્દશ 
લતો. જ્યાંસુધી સાન માપ્ત થયું નથી ને વિચાર સુદઢ થયા નથી ત્યાંસુધી 
ખીન ક્ોર્છ વિષયમાં શિષ્યનું ચિત્ત દોડવું ન નજ્વેઈએ. કેટલાક શિષ્યો 
રાજ?ીય ખાબતમાં ભાગ લે છે કે કવિતા રચવા કે ત્રન્થકાર્‌ થવા 
_ગ્રષત્ન કરે છે એ ઉપલસનીયજ છે અને અનેક રીતે હાનિકારક છે. પૂર્વ 
સમયની યોજનામાં આવો વિક્ષેપ થવાને સંભવ નહોતો, હાલ સરકાર 


૧% શિહ્ષણશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ વલે. 


ખને ત્યાંસુધી દરેક વિધાલય સાથે છાત્રાલયા જડ છે તેના હેતુ એવા છે 
કે શિષ્યતું મત અભ્યાસમાં રહે ને અન્ય વિષયોમાં રમે નહિ. 
શિષ્યની અવસ્થા શાળામાં પરિસમાસ થાય છે એવું સામાન્ય મા- 
નવું છે તે ભૂલભરેલું છે. શાળામાં તો એ અવસ્થા કવી હોવી જપ એ 
તેનું ભાન થવું ન્નઈએ, જવનપયન્ત ન્વાન પ્રામ કરવું એ મનૃ"યમાત્રનું 
કર્તવ્ય છે અને શિક્ષકે તો હમેશ અભ્યાસકડે-શિષ્યજ રહેવું જઇ, એ. શિક્ષકે 
આ કારણુથી શિષ્યનાં લક્ષણ કેવાં હોવાં જેઈએ અને શિક્ષકનું સું કતેવ્ય 
છે તે બંને બરાબર ન્નણુવાં ન્નેઇ એ. 
જાતકેળવણી--- 
૧, નિશાળ છોડી એટલે કેળવણી પૃરી થઈ એમ સમજવાનું નથી. 
એ તો જિદગી સુધી ચાલવી ન્નેઈએ. શાળાના દિવસો પરા થાય એટલે 
ન્તતકળવણીનો સમય શરૃ થાય છે. એ સમયના પ્રિયત્ત પરજ જિદગીની 
ફ્તેહનો ધણે ભાગે આધાર રહે છે. 
ર. જાતંકળવણી જર્‌્રતી છે તેનાં કારણા નીચે પ્રમાણે છેઃ--- 
(અ) નિશાળમાં બધું શીખવું અશક્ય છે, 
(આ) શીખેલાનું પુનરાવર્તન ન કરીએ તો તે થોડા વખતમાં 
ભૂલાં જવાય છે. 
(૪૬ ) વખતને અનુસરીને નાનમાં *દ્ધિ કર્યા ટર્વી, નહિ તો 
ખીન્નએ આપી આગળ ચાલ્યા જશે. 
(ઈ) આત્મગાન, વર્તમાન સ્થિતિ, અને ભવિષ્ય સુધારવાને। 
એજ માગે છે. ર 
૩, જતકેળવણીના મુખ્ય સહાયભૂત નીચે મ્રમાણે છેઃ--. 
(અ) સારાં પુસ્તકો વાંચવાં. ર 
(આ) જહેર પુસ્તકાલયનેો ઉપયોગ કરવો. 
(ઈ) અન્ય પુસ્ષોના વિચાર ને અભિગ્રાય ન્નણવા, 


રિખ્યનાં લહ્મણુ અને કર્તવ્ય. ૧૫ 


( ઈ ) અવલોકન, 

(અ) પુસ્તકો વાંચતાં શીખવું-બેકન પોતાના “ નિખંધો 'માં કહે છે 
કે જે “વાંચવું તે ખેડત કરવાને “ ગપ્રતિપક્ષ સાધવાને નહિ તેમજ જે કહું 
હોય તે શ્રદ્ધાથી સત્ય માની લેવાને નદિ, તેમજ વાતાં કે સંભાષણને 
વિષય થેોધી કાઢવાને નહિ, પણુ તુલના કરવાને ને મનન કરવાને.” 

(આ) તમને જે વિષયોમાં ધણો રસ પડતો હોય તેજ વિષને 
વાંચવા માટે પર્મંદ કરે. 

(૪) પુસ્તકો વાંચી તેમાંના વિષયનું મતન કરે। ને મન કેળવો, 

( ઈ) વાચન માટે અભ્યાસક્રમ તિશ્ચિત કરી તે પ્રમાણે વતા, ગમે 
તેમ વાંચવા કરતાં એમ કરવાથી વિશેષ લાભ થાય છે 

( ઉ ) માત્ર કાલક્તેપ ફરવાના હેતુથી નહિ, જમ અમૃક મયે।જન- 
થી વાંચો. 

(ઊ ૦) એક બે વિષયો લઇ તેનું સંપૃણુ નાન મેળવા, જેમાં ધણે 
રસ પડતો હોય ને જેધી ધણા લાભ થાય એમ લાગે તેવોજ વિષય 
પર્મદ કરે।. 

(એ) તમારા ખાનગી પુસ્તકાલયના મંમરહ વધારતા ન્તઓ. 

૪. જાતકેળવણી માટે પાળવાના સામાન્ય નિયમો-- 

(અ) વ્મવસ્થાપૂર્વેક કામ કરે? નોંધ કરતા હો તો કાગળના 
કકડા પર નહિ, પણુ બાંધેલી ચોપડીમાં કરો. દરેક વસ્તુને યોગ્ય 
સ્થળે રાખો. ગ્લ'સ્ટનને માટે એમ કહે છે કે“ એના ઓરડામાં કાઈ પણુ 
પુસ્તક અયોગ્ય સ્થળે નહોતું. એના મેજ પર કદી નકામી ચીજે જેવામાં 
આવતી નહોતી અને દરેક ખાનામાં બધું વ્યવસ્થાપૂર્કક ગોઠવેલું હતું.'' 

(અ અવકાશના સસયનેો સારે ઉપચોાગ કરે? અવકાશને 
વખત મન સુધારવાના કામમાં ગાળે. એવો વખત નકામો ગાળવે નહિ; 
કેમકે ધારીએ તો એ દરમિયાનમાં બહુ કરી શકીએ. જિંદગી ઘણી ટૂંકી છે; 
માટે એવો વખત નકામો જવા દેવો નહિ. 


૧૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ, "ખેડ વલે. 


(૪) જે કરે તે સંપશે. રીતે કશે, 


(૧) થે।૬ુ કરવું, પણુ તે ગંપૃખ્ખ રીતે કરવું એ ધણું કરવું નેતે 
ખેદરૃક રીથી ગમે તેવું કરવું એના કરતાં ઘણે દરને સારં છે. જે કરવા 


યોગ્ય છે તે સારી રીતેજ કરવા યોગ્ય છે. 

(૨) એકી વખતે ધણા કામમાં 'ે વિષવેોમાં માથું ધાલવું નહિ. 

(૩) ધીમે પણ્‌ સારી રીતે કામ કરે. 

(૪) વખતે વખતે કયું હોય તેની પરીક્ષા કરતા નજઅએ અને કેટલું 
કામ થયું તે નકી કરતા જએ. કોઈ વિષય પર તમારા વિચાર અનિશ્રિત 
ને અર્સપૃણું હોય તો તે ફરીથી કરી તેનું પૃષ્યુ સાન ગ્રામે કરે. 

(૪) ઉચઘાગથી અભ્યાસ કરો. 


(૧) દરેક કામમાં જય મેળવવા સારૂ ઉઘાગ ને ખેત આવશ્યક 
મહુંમ સર હેત્રિ ઇવિંગ વિષે એમ કહેવાય છે કે તે જેનો અભ્યાસ 
કરતો તે પુનઃ પુનઃ છ માસ સુધી વાંચતો ને તેનું મનન કરતો તે એટલે 
દરજ્જે સુધી કે ગમન્થકારનો દરેક શખ્દ લખવાનો ભાવ પણુ તે સમજતા. 
ગ્લૈઃસ્ટન હમેશ ઉઘોગી રહેતો, “દરેક વિષયનો અભ્યાસ કરવાનો તેને મોણ 
ભતો અને દરેક બાબત વિષે થો૬ પણુ જ્નણવાની તને ભિર્સચિ હતી.કરા્ઈ 
પણુ વિષય તેના માનની બહાર રહે તે તેને ગમતું નહોતું.' 
(2૨) જે શીખો તેનું બહુ સારી રીતે મનન કરે! અને તેનું દરેક 
પગથાહ ખ્રેોબર સમનન્‍#યા વગર્‌ આગળ ચાલશે મા. 
(ઉ) જેટલું સીખી શકાય તેટલું શીખે? 
જે કઈ આવડતું ન હોય તે જવા દેવુ એ ડીક નથી. વાંચતાં 
વાંચતાં જે શબ્દ કે શંખ્દસમુદાય ન સમન્નય તેનો અથે ગમે ત્યાંથી શોધી 
કાઢયા વગર્‌ આગળ ચાલવું નહિ. 
(2) 'વર્તમાનપત્રે! બરોબર વાંચવામાં આવે તો” તેથી જાતે હકીકત ર 
મેળવવાને તમને ઉત્કંઠા થવીજ ન્નેઈએ.. 
(ઊ) ઉદેશ ઊ'ચેા રાખો 


દડ 


રરિષ્યનાં લક્ષણુ અને કર્તવ્ય. ૧૭ 
જે ઝાડ પર્‌ તીર તાકે છે તેના કરતાં આકાશ પર તાકે છે તેનું 


સદ 


લદ્દય ઊંચું છે. હમેશ ઊંચા આશયથી કામ કરૅ।. ઉત્તમમાં ઉત્તમ ઉરશ રાખે।. 
(એ) લદરસ્તી પર ધ્યાન આપો. 

આરોગ્ય માટે ખીલકુલ દુર્થક્ષ થવું નહિ, નીચેના નિયમો હમેશ 
પાળવાઃ-- 

(૧) ઝાંખે દીવે કદી વાંચવું તહિ. 

(૨) 'ખાધા પછી લાગલાજ વાંચવા કે અભ્યાસ કરવા ખેસવું નહિ, 
થોડો પણુ આરામ લેવો. 

(૩) હમેશ પૃરતી કસરત કરો ને તે પણુ બને ત્યાંસુધી નિયમ- 


2 
નરે? 
હફ 
નક 


રી યોગ્ય વખખમત સુધી ઊંધો, પણુ જઈએ તેથી વધારે નહિ. 


“સાયન્ટિફિક અમેરિકન! માં ડા. છુન્ડિએ આંખના મંરહ્ષણુ માટે 
નીચૅના નિયમો! આપ્યા છે તે ઉપયોગી હોવાથી અત્ર છાપ્યા છેઃ--- 

( ૧ ) ઝાંખે દીવે વાંચવું 58 અભ્યાસ કરવો નહિ. 

( 2 ) પ્રકાશ બાજુ પરથી આવે, પાહળથી કે આગળથી નાહિ, એવી 
રીતે દીવો! મૃકવો. ર 

( ૩ ) મ્‌તાં સતાં વાંચવું ર્નાદે. 

( ૪ ) શરીરને બહુ પરિશ્રમ પસ્ો હોય ત્યારે વાંચવું નહિ. 

(્‌ પ ) આંખને બહ નજદીક રાખવી પડે એવી રીતે કાર્દ કામ 
ખહુ લાંબો વખત કરવું નહિ. 
હ ૬ ) મગજ કે ચહેરા પર અમુક સ્થળે લોહીનો જમાવા કરે એવી 
વાંકા વળીને કામ કરવાની સ્થિતિથી દૂર રહે, 

( છ ) «હમેશ સારાં છાષપેલાં (મોટાં બીખાંવાળાં) પુસ્તકો વાંચે. 

( ૮ ) દાશ અને તંબામુના વ્યસનથી દૂર રહો; કેમકે એથી આંખને 
₹જા થાય છેઃ 


૧૮ રિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૧ લો. 


( ૯ ) ખુઠ્લી હવામાં પૂરતી કસરત લે. 

( ૧૦ ) મનને કેળવા તેની સાથે શરીરને પણુ કસરત આપતા રહો. 

( ૧૧ ) મેજ પર ખેસી વાંચતા હો તો તેના પર્‌ લીલા ર4ગનું * 
ઢાંકણું રાખા, 

( ૧2 ) દીવા પર લાલ ઢાંકણ રાખા. 

( ૧૩ ) આમ્િને અજવાળે વાંચવું નુકસાનકારક છે; કેમકે તેથી કી 
રમકુશિત અને વિસ્તૃત થાય છે. 


«યાર્‌ આંખને પવન 'ે સયના પ્રકાશથી ૫“ન થઈ હોય ત્યારે તેને 
ઉકફાયે પાણીએ ધોધ નાખવી ને ગુલાબજળમાં કપૂર (૧: ૮ ના મ્રમા- 
ણુમાં ) નાખી તેનાં ટીપાં આંખમાં મૃડવાં. 

ગરમ હવામાં રહેનારાં બાળકને સાધારણુ રીતે આંખનાં બે દરદ થાય 

:-૪ીકી પર્‌ સોજે આવે છે કે આંખમાંથી પાણી નીકળે છે. સોન્ન માટે 
દાકરો સેક કરવાની ભલામણ કરે છે. બાન્નં દરદ માટે દાકતરની સલાહ 
લઇ કામ કરેવું, 

શિપ્યવગને ઉપલી સૃચનાએ ધણી અગત્યની છે. 

' લીપરપૂલ એકે નામના વર્તમાનપત્રમાં એક લેખક નીચેતી રમુજ 
વાત આપે છે:--- 

મે ધણીવાર એક તસણુ પુસ્ષને રાત પક્યા પછી મ્યુનિસિપાલિટિને 
દીવૅ વાંચતાં જનેચો છે. ચાલતાં ચાલતાં જે ફાનસનાો થાંભલે આવે ત્યાં 
આગળ ઊભો રહી તે પાતાના ગજવામાંથી એક ચોપડી કાઢે છે, તેમાંથી 
કઈક વાંચે છે, પછી તરતજ તે ચોપડી ગજવામાં મૂકી દે છે, ને ખીન્ને 
ચાંભલેો આવે ત્યારે પાછો એજ ગ્રમાણે કરે છે. એ પ્રમાણે થાંભલે 
થાંભલે વાંચે છે. મારી નજર પહોંચી ત્યાંસુધી મૅ તેને એમ કરતાં ન્નેયે.. 
તપાસ કરતાં મને માલમ પડયું કે એ સાતલોભી તરણું પુરુષ ધંધાના કામ- 
ઝાજના વખત પછી દરરોજ એકે પુસ્તકાલયમાં શાસ્ત્રીય શોધને અથે “ય 


શિખ્યનાં લક્ષણુ અને કતવ્ય. ૧૯ 


હા 


છે. તે જર્ષન ભાષા શીખે છે અને દરેક પળનો લાભ લેવો, વખત નકામે। 
જવા દેવો નહિ એવો તેનો સિદ્ધાન્ત છે, તે અમલમાં લાવવા આ પગ્રેમાણે 
રસ્તાના ફાનસના દીવાનો ઉપયોગ કરે છે. ગજવામાં એક જર્ષન ભાષાનાં 
વાય્યોનું નાનું પુસ્તક રાખે છે, તેમાંથી એકેક વાક્ય દરેક ફાનસ આગળ 
ઊબે! રહી વાંચે છે, અને ખીજાં ફાનસ આવે વાંસુધીમાં તે માંએ કરે છે. 
દાંનયામાં કેવા વિદ્યાવિલાસી પુરુષ હોય છે અને વખતને તેએ કેવા કીમતી 
ગણે છે તથા તેનો સદુપયોગ કરવા કેવા ઉપાયો યોજે છે તેના આ ઉત્તમ 
ટરાન્ત છે. આપણા દેશમાં તો હાલ ઘણે સમય થયાં આળસનું સામ્રાજ્ય 
ચાલે છે. આપણા લોકે વખતની કિ'મત સમજતા નથી. ઘણુ થાય છે 
તા વાચાળપણામાં, “ક બાલિશ મ્રન્થો રચવામાં, કે નિન્દા અતે ખદગે। કર- 
વામાં મથ્યા રહે છે; પણુ ખરા ઉદ્યાગનું સેવન કરતા નથી. આપણા શિક્ષક- 
વર્ગમાં પણુ જેવી જેઈએ એવી ઉઘેગનૃત્તિ નેવામાં આવતી નથી એ 
શ્ાોચતીય છે. આવા આવા દણાન્તાથી તેમજ 'કેટલાક ઉધોગી પુસ્ષોના સમા- 
ગમથી તેમનામાં ને એ જત્તિ પ્રેરાય તો તેમને દાખલે। લઈ શિપ્યવર્ગ પણુ 
ઉદ્યાગી થયા વિના રહે નહિ, યાદ રાખવું કે ઉઘોગથી સરવ કાર્ય સિદ્ધ થાય 
છે, અને ગમે પિ અટપડું કામ પણુ સહેલું થાય છે. વળી જે અપૃર્વ ખુદ્દિ 
કહેવાય છે તે પણ બહુધા ઉદ્યોગનુંજ કૂળ છે 

-્ેનિગ કૅ[લેજના શિષ્યનુ' કતવ્ય--દ્ર નિ કૉલેજના શિષ્ય વિષે 
મિ. જે. એચ. ચોક્સાલે “સ્કૂલ-મિસ્ટ્રેસ' માં તીચે પ્રમાણે વિચાર દરીવ્યા 
છે તે અહિની ટ્રોેનિગ કો શિષ્યોએ મનન ફરવા યોગ્ય છે:-- 

' ટ્રેનિંગ કૉલેજના શિષ્યો પોતાના કર્તવ્ય વિષે બસબર વિચાર કરતા 
નથી. કૉલેજમાં અધ્યયન કરે છે તે સમયનો જેવા ઉત્તમ ઉપયોગ તેમણે 
કરતા જેઈ એ તેવો તેઓ કરતા નથી. નિશ્રિત થયલા અભ્યાસ#મના વિ- 
ધગશ તેએ વાંચે છે; પરંતુ દરરોજ જે વખત નિરર્થક નિગમન કરે. છે તેનો 
એક દર સરવાળે! કેટલે! થાય છે તેનો તેએ વિચાર ફરતા નથી. 


ર૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. 


ત્રીસ વષના થાય છે ત્યારે શિ'ચને ભાન થાય છે કે મે અત્યારસુધીનું * 
માફ જીવન નિરધેક ગાળ્યું છે. તે માત્ર સાધાર્‌ણુ શિક્ષકતી ધરડમાં પડી 
નાય છે. તેણે વિશ્રવિધાલ યતી ગ્રતિદાપદવી પ્રામ કરી નથી અને આ 
વષે તે પ્રાતત કરવાતી તેનામાં શક્તિ નથી. પ્રાપ્ત કરવા પ્રયાસ” 
કર્‌વા માંડે છે તો જે _ કિંચિત્‌ તેનેં આવડતું હતું તેમાંનું પણુ ” જેટલું બધું 
તે ભૂલી ગયો છે તેનો ખ્યાલ થવાથી તે આશ્ચર્ય પામે છે. હવે તેને 
પસ્તાવો થવા માંડે છે કે અરેરે ! હં કૉલેજમાં હતો ત્યારે મે વિશેષ સાન પ્રામ 
કર્યું નહિ ક વખતનો સારે ઉપયોગ કર્મી નહિ એ કેવું ખાડું થયું, વળી જે 
કંઈ પ્રામ ક્યું હતું તેટલું પણ સંઘરી રાખયું નહિ એથી તો તેને ધણો જ 
ખેદ થાય છે. વખત વહી ગયા પછી થવે તેને શેચ થાય છે કે મૈ જવનનાં 
ઉત્કટ વર્ષ ગુમાવ્યાં છે, દ્રવ્ય પ્રાપ્ત કરવાતી % કુડુંબનું પોષણ કરવાની 
પીડા મારે માથે નહોતી તે નિશ્રિન્ત સમય મારો એળે ગયા છે. સારાં 
માબાપે અભ્યાસ કરવાનેજ મને કૉલેજમાં મૃકયો હતો અને મારે ઉત્કટ 
રીતે અભ્યાસ કરવો નેઈતોા હતો, પણુ મેં માત્ર સાધારગુ રીતેજ અભ્યાસ 
ીધો. અરેરે ! મે કેવી મૂર્ખાઈ કીધી ! હવે તેને અનુભવકારા તાન થાય 
કે જે મારા સહાષ્યાયીઓ કૉલેજમાં મારાથી આગળ વધ્યા હતા તેઓને 
સ્વાભાવિક ખુહદ્ધિપ્રભાવ વિશેષ હશે અથવા તો તેમણે વિશેષ ખત અને 
ઉદઘ્યાગથી અભ્યાસ કીધો હશે. ર 

કૉલેજ માત્ર શિક્ષકના ધંધાનું ત્તાન મેળવવાનું સથાન નથી, પરંતુ 
(જદગીનાં કર્તવ્ય કરવા સમર્થ થવાનું સથાન છે. જેમ કોઈ અનુકૂળ સંધિનેો 
લાભ ન લઈએ તો ફેરી તે કદાચ આવે પણ્‌ નહિ અને આપણે પસ્તાવું 
પડે, તેમ કૅેજનું જવન વ્યર્થ ગુમાવીએ અને તેતો દરેક રીતે લાભ 
લેવા ન્નેઈએે તેમ લઈએ નહિ તો આગળ જતાં ખહુજ પસ્તાવાનો 
વખત આવે. જે મનુષ્ય કૉશેજના સમયને અનુકૂળ સૌધિસમાત ગણુતો 

નથી, એ સમયમાં ભવિષ્યના જીવનનો પાયો રચાય છે એમ સમજતો નથી, * 
અતે એ સમયમાં એક સિતિટ ષણુ નકામી ચુમાવવાથી જે ગેરલાભ થશે 


રિખ્યનાં લહ્મસુ અને કતવ્ય. ર્ર 


તેનો બદલે આગળ જતાં ગમે તેટલે વખત કામ કરવાથી પણુ વળશે 
નહિ એમ જેના મતમાં આવતું નથી, તે મનુ'ય ખરેખરો શેોચનીય છે. 
ભવ્ય વિદામંદિરો, પૌઢ અને ગાનભદ& મ્રિન્સિપાલો ને બીન્ન પ્રતિછિત 
આચાર્યે, મટાન્‌ પુસ્તકાલયો, અને ઉત્તમ પ્રેયોગસ્થળા ને અતેક સાદે- 
ત્યો--આ બધું ઊંચા પ્રકારની કૉલેન્નેમાં હોય છે; પણુ એથીજ કઈ શિષ્યને 
લાભ થાય છે એમ નથી, માત્ર એકજ વસતુ ધણી આવસ્યક છે અને તે 
એ છે કે શિષ્યમાં અધ્યયન કરવાની અને જ્ઞાનની બ્રદ્ધે કરવાની 
ઇચ્છા હોવી નને એ. 

ઉપસંહાર:--યુનિવર્સિટિતા # કાન્વેકેશન ? ના વાર્ષિક સમારંભમાં 
વાદસ-થૅન્સેલર જસ્ટિસ ચૂંદાવારકરે નીચે દર્શાવેલા વિચારો મનન કરવા 
યોગ્ય છેઃ-- 


શિ'યવર્ગે બહારતી બધી ખાબતેોમાંઘી મન કારી નાખી માત્ર વિદયા- 
ભ્યાસમાંજ ધ્યાન રાખવું જેઈએ. એજ પહદ્દતિ પર પ્રાચીન સમયમાં 
આપણા દેશમાં શિહ્ષણુ અપાતું. તે સમયે અરણ્યમાં કે એકાન્ત આશ્રમમાં 
ત્રકષિએ નાં ગુસુકુળા હતાં અને ત્રધષિએ ફુલપતિ કહેવાતા. આમ આશ્રમમાં 
રહેવાથી સંસારનાં બીત કાર્યેમાંથી તેમનું ચિત્ત વ્યાજૃત્ત થઈ માત્ર અભ્યાસ- 
માંજ મસ થતું ને એથીજ તેએ ઉત્તમ શિષ્ય તીવડતા અને સારૂં સાન 
પ્રા કરતા એટલુંજ નહિ, પણુ માત્ર ઉત્તમ ગુરુનાજ મંસર્ગમાં રહેવાથી 
તેમના ઉત્તમ ગુણો મ્રાપ્ત કરના. દેશાટન અને સમુદ્રયાન જેતી પૂર્વ 
સમયમાં મના કરી હતી અને જે મના કરવાને હાલ આપણે વાજખી 
રીતે નિન્ટીએ છીએ તેનો મૂળ ઉદ્દેશ સ્તુત્ય હતો. ન્યાંસુધી વ્યક્તિના કકે 
પ્રનના વિચારો બંધાઈ દઢ અને પરિપક્વ થયા નથી, ત્યાંસુધી તેને 
ખાલ સંસગેથી દૂર રહેવાની અને જે ઉચ્ચ ભાવના દર્શાવી હોય તે 
 ભ્રાવનાને શુદ્ધ, બાલમ સંસગેથી અદૂષિત, રાખવાની જરૂર છે. એજ ફાર્‌- 
જ્ુથી જાતિઓની સંસ્થા રચાઈ; અતે હાલના વખતમાં તે હાનિકારક થઈ 


ગ્ર. શિક્ષણશાસ્રનાં મૃળતન્વ. ખેડ ૧લો. 


પડી છે તોપણુ તે સમયે તેનો ઉદ્દેશ ધણો ઉચ્ચ અને સ્તુત્ય હતો, 
જ્યાંસુધી શિષ્ય સ્વતંત્ર વિચાર કરવા શક્તિમાન્‌ થયો નથી, ન્ત્યાંસુધી 
અનેક ર્મંસગૌમાંથી કયા સારા અને કયા નરસા તેનો વિવેક કરવા તે 
સમર્થ નથી ત્યાંસુધી તેને પરસ્પર વિરોધી સંસર્ગીથી દૂર રાખવા એજ 
ઉત્તમ છે, એથી દેશકાળને અનુસારે જે ઉચ્ચતમ ભાવના તેના વિચારશીલ 
વડીલોએ તેને માટે પસંદ કરી હોય તેજ તે ગ્રામ ફરવા પ્રયાસ કરશે. 
તેના વિચાર પ્રોઢ થયા “પછી તેનું મન અન્ય સંસગૅમાં આવે તેતી ફીકર 
નહિ. શજિખ્યવર્ગને માટે છાત્રાલલો બાંધવાની અને તેમને ત્યાં રાખવાની 
સરકારની ધારણા એજ પ્રકારતી છે કે તેમનું લટ્ટા માત્ર અભ્યાસમાં રહે 
અને અન્ય વિષય તરક દોડે નહિ. વળી શિપ્યવર્ગે હમેશ ઉચ્ષ્ુખલ %રત્તિને 
ત્યાગ કરી શાસનમાં અને નિયમમાં રહેતાં શ|ખવું નનેઇ એ. તેમને આત્મ- 
દમનતી ટેવ પાડવી, હમેશ સત્ય પ્રેતિ પ્રેમ રખાવવા, અતે અભ્યાસમાં 
લીન રાખવા એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. જ્યાંસુધી અનન્ય ચિત્ત કામ કરવાની, 
નિયમિત અને આનાધીન રહેવાની, અને: નીતિમય જીવન નિગૅેમન ફરવાની 
ભવ પડી નથી, ણં સંપૃણુ મનૃષ્યત્વ પ્રાપ્ત થયું નથી એમ સમજવું, 
ખધા ક્ષર કવિ થઈ શકતા નથી કકે પ્રોટ વિચાર કરવાની શક્તિ ગ્રાપ 
કેરી શકતા નથી; પરંતુ બધામાં પોતાનું વતન ઊંચા પ્રકારનું કરવાની 


અને ઉત્તમ _લક્ષણુ ગ્રાપ્ત કરવાની શકિત છે. આપણાં લક્ષણ ઊંચાં બના- 
વવાં હોય તા આપણે આપણા મનેોભાવને વશ રાખતાં શીખવું ભઇ એ, 


અને સલ, ધેર્ય, અને માણસાઈ પ્રાપ્ત કરવાં જઈએ. એક ચિત્રકારની 
દન્તકથા ખેોધ લેવા લાયક છે. તેનાં ચિત્રોમાં તે એક પ્રકારનો એવો 
સુંદર્‌ લાલ રંગ પૃરતો કે અન્ય ચિત્રકારે તેવો રંગ લાવી શકતાજ નહિ. 
આથી તેનાં ચિત્રો ધણાંજ ઉત્તમ ગણાતાં અને સર્વ તેને વખાણુતા, આવો 
સુંદર્‌ લાલ રંગ તે શી રીતે લાવે છે તે ક્રોઈથી સમનનતું નહિ, આખરે 
તે મરણ પામ્યો યારે એ મમે ઉધાડો થયો. તેનું શરીર તપાસતાં એમ 
માલમ પડયું કે તેના હૃદયમાં એફ *ા હતો, તેમાંથી તે લાલ રંગ પોતાનાં 


રિહદ્ટઠક, તેના આવસ્યક ધમી, અને શિખ્ય પ્રતિ વર્તન. ૨૩ 


આ 


ચિત્રોમાં પૃરતો, આનો બોધ એવે છે કે જ્યાંસુધી મનુષ્ય કાઈ પણુ કામ 
પોતાનું અન્તઃકરણુ મૂીને કરતો નથી, ન્વ્યાંસુધી તે તેમાં પૂરેપૂરૂં મન 
ધાલતો નથ્રી, યાંસુધી તે બહ્‌ સારી રીતે કરી શકતો નથ; માટે જે 
કામ માથે લેવું તેમાં ઉધોગ અને આસક્તિથી, મન, આત્મા, ને અન્તઃકરૃણુ 
પૂરેપૂરાં મૂકીને મચ્યા રહેવું, એટલે તે ઉત્તમ રીતે સફળ થયા વિના 
રહેશેજ નહિ. તમારી મનેશત્તિઓ વશ રાખા, ભાવનાઓ ઉચ્ચતમ રાખે, 
સ્વાભિમાનતી ભત્તિ પોષો, અને જે કરો છો તે પર પશ્વરતી નજર છે એ 
વાત હમેશ લટ્માં રાખો. 








ત્રડરણુ ૩જાં. 


પસાર તપાટાદારરાઇ 
શિક્ષકે, તેના આવશ્યકે ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન. 
નાનુ અફ નમ- ર 


એક પ્રમગે ઇંગ્સંડના મિ. આર. ખોર્ડિલન નામના ગુરુએ તસ્ખુ 
રિહ્નકાને ઉપદેશ આપ્યો હતો તેમાંથી તીચૅનો પરિચ્છેદ ઉતાયૉ છેઃ--- . 
“ હૈ શિહ્મકા, તમારે! ધંધો કેવા ઉત્તમ છે એ વિષે તમે કદી ઉંડે 
વિચાર કર્યા હોય એમ મને લાગતું નથી, ગમે તે હેતુથી તમે એ ધંધો 
માથે લીધો હોય, તોપણુ એ સવીત્તમ છે એ વાત કદી ભૂલશે। માં. 
ખાળકના મનને કેળવવાનું ધણ મોટું કામ તમને સૉંપ્યું છે, તમારી મરજી 
હો કે ન હો તોપણુ સારં કે નઠારૂં પરિણામ ઉપજાવવાની સત્તા તમારે 
સ્વાધીન છે. આમ છે યારે સારં પરિણામ લાવવા હજી સુધી તમોએ 
નિશ્રય ન કર્ય હેય તો હવે એવા નિશ્રય જલદી નહિ કરે ? આટલું તો 
તમારે ભૂકવુંજ નહિ “કે પગાર પેદા કરવાના હેતુથી % દરરોજનું કતેવ્ય 


૨૪ શિક્વણુશાસ્ત્નાં મૃળતત્ત્વ. ખેડ ૧લી, 


યથાશક્તિ કરી આધા રહેવાના હેતુથી જેએ શિક્ષકનો ધંધો મ્રહણુ કરે છે 
તેએ કદી સારા શિક્ષક નીવડતા નથી. ન્યાંસુધી તમને તમારા કામ માટે 
પ્રીતિ ઉત્પ થશે નહિ અને શિષ્યના હિતને માટે તમે ખરી કાળજી ધરા- 
વશે નહિ, યાંસુધી તમે કદી શિહ્ટક તરીકે પંકાવાના નથી, શિષ્યની સર્વ 
શક્તિ કેળવવી અને તે સર્વનો ઉપયોગ કરતાં શિખવવું એ તમારો ઉદ્દેશ 
હોવા જેઈએ. તમારે માટે તેમજ શિષ્યને માટે તમારો ઉદ્દેશ જેમ બને 
તેમ ઊંચો! રાખવો નેઈએ., ”' 


હ 


શિહ્નકનો ધંધા કવા ઉત્તમ છે, તેનું કરેવ્ય શું છે, ને ઉદ્દશ કેવા 
હોવા જઇએ તેનું ઉપલા ઉતારામાં સારૂં દિગ્દશેન કયું છે. આ ગ્રેકરણમાં 


એ વિષે કઈક વિસ્તારથી કહ્યું છે. 


ગુસપદની મહત્તા-સાતરેવયો મવ, વિતરેના મત; આચાર્ચરેવો મવ 
એવી ઉપનિષદ્‌ની આજ્ઞા છે. એનો અર્થ એવે! છેકે માતા, પિતા, ને આચાર્યને 
રવસમાન ગણો. ગુરુની પદવી માબાપના જેવીજ છે ને શિષ્ય પ્રતિ તેનું વર્તન 
પણુ તેવુંજ હોવું જેઈ એ. આગામિતી ગ્રન્ન સારી કે નઠારી નીવડે તેનો આધાર 
બહુધા તેના પર હોવાથી તેનું સ્થાન ઘણું ઊંચું છે ને એ સ્થાનતી પ્રતિદા 
જાળવવી એ તેના હાથમાં છે. પ્ક્ષેટા કહે છે કે “ શિહ્મણુશાસ્્ર અને તેને 
લગતા વિષયે કરતાં વધારે શચા, વધારે ઉમદા, અને વધારે પવિત્ર વિષય 
મનુષ્ય ધારી શકશે નહિ.” ષ્ક્ષેટાનું આ વચન વાસ્તવિક છે. જે શાસ્મના 
. અધ્યયનથી બાળકનાં શરીર અને મનની સર્વ શક્તિ અને જૃત્તિઓ ળવી 
_જિદગીના લરકાઈ કૃત્ય કરવાની અને સંકટો દૂર કરવાની શક્તિ શિક્ષક 
તેનામાં પ્રેરે છે તે શાસ મનુષ્યનું કલ્યાણુકર્તા છે એમાં શે સંશવ? 
મનુષ્યમાં મનુષ્યત્વ વિદ્યાબળથીજ ગ્રાસ થાય છે. એ વિધઘાબળ આપવામાં 
 શિક્ષણુશાસ્ર ધણી મદદ કરે છે માટે તેને પ્લેટોએ ઉત્તમ ને પવિત્ર માન્યું 
“છે, એજ કારણુથી શિક્ષકનો ધંધો ઉતૂટે છે. દરવ્યલોભી કે સત્તાલોજી પુસ્ષો, * 
જેમનામાં વિદ્યાપ્રેમતા અંશ નથી અથવા છે તો તે કરતાં 'બીજી જૃત્તિઓ 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મી, અને શિપ્ય પ્રતિ વર્તન, ૨૫ 


_મૂળવત્તર છે, એવા પુસ્ષરોએ યે ધધા સ્વીકારવા, પ્રાથમિક શાળાના 
શિક્ષકો સાનનું બીજ રોપનાર છે અને તેમના હાથ નીચેના શિષ્યોનાં મન 
મંસ્કાર્‌ મહણુ કરવા ધણાં યોગ્ય છે, તેમજ પૂવ સંસ્કારો ઉત્તર્‌ સંસ્કારો 
ડરતાં વિશેષ બળવાન્‌ અને ચિરસ્થાયી થાય છે; માટે તેઓ ધારે અને 
તેમનામાં શક્તિ હોય તો દેશનું કલ્યાણ દરી. શકે. એથી ઉલટું, તેઓને 
પોતાના ડર્તવ્યનું ભાન ન હોય તો તેઓ ખરેખરા દેશદ્રોહી અને નિકંદન- 
ક છે એ પણ્‌ ભૂલવું નહિ, ર 

એ કામને માટે તેનામાં જે ગુણો આવશ્યક છે તેમાંના મુખ્ય નીચે 
આપ્યા છે.ઃ-- 


૧. કર્તવ્યનિણી--એક સંસ્કૃત વિદ્દાને કહ્યું છે ક કાઈ પણુ કાર્ય 
આરંભવું નહિ એ બુદ્ધિનું પ્રથમ લક્ષણુ છે અને આસંભ્યું તો પાર ઉતારવું 
એ ખુહ્ડતું બીજું લહ્લણુ છે. સાર્‌ એવા છે કે કાય આરંભતા પહેલાં તે 
થઈ શકશે કે નહિ તે વિષે ખાતરી કરવી, થઈ શકે એવું હોય તોજ તે 
માથે લેવું, ને માથે લીધું એટલે ઉધોગ ને ખંતથી રવું, આ 
ઉપરથી સ્પષ્ટ છે કે જેણે શિક્ષકનો ધધો સ્વીકામી છે ખરખર 


5:47. 


પૂરૂં કર્‌ 
રકા રિક 
ધુ ત 


ર 
ણે 
કરવો એ તેતી ફૂરજ છે. આ મારૂં કતેવ્ય છે અતે તે કરવાને હું બંધા- 
યલો ષ્ઠું એમ મતનુષ્યમાત્રે સમજવું જેઈએ. જેમનામાં કર્તવ્યનિઇા 
નથી એટલે માર્‌ ધર્ષમાં મારે આસક્ત રહેવું અને તે પરિપૃણું રીતે 
ખભજવવેો એવી સમજ નથી, તેએ માત્ર ભાડૂતી કામ કરનારા જેવા 
છે. કોર્ષ પણુ કામ સારી રીતે કરવું હોય તો તે પ્રેમભાવથી અને ધાર્મિક 
વૃત્તિથી કરવું જેર એ. જે મનુષ્ય પોત'ની ફૂરેજ બરાબર અદા કરે છે તે 
સદા ર્મતુટટ રહે છે ને તેને કોઈ પણુ દિવસ ઇશ્વરને ભય રહેતો નથી; માટે 
શિક્ષકે હમેશ કર્વવ્યપરાયણ [હેવું. એમ કરવાથી તેનું જવન સંતોષમાં 
_નિર્થમત થશે અને લાંબે: સમયે પણુ તેનું ફળ તેને મળ્યા વિના રહેશે નદિ. 
૨, જ્ાનસેપત્તિ--જે વિષય શિખવવાને હોય તેનું તેમજ શિક્ષણુ- 


મદ શિક્ષણુશાસ્મનાં મળતત્ત્વ. ખેડ ૧લે!. 


પહ્દતિનું પરિપૂર્ણ સાન તેનામાં હોવું જેક એ. વિષયનું જ્ઞાન જ્નેઈ એ તેવું 
ન હેય તો પહ્દતિનું સાન કઈ પણુ કામનું નથી. તેમજ વિષયનું સાન હોય 
ને પદ્દતિનું અનન હોય તોપણુ તે પોતાનું કામ બહુ સારી રીતે ડરી 
શકશે નહિ, જેને વિષય આવડે છે, પણુ પદ્ધતિ આવડતી નથી, તેવા પુસ્ષ 
કામ કરવાનું મન «ગે તો ગમે તેવી પદ્દતિ શોધી કાઢશે, પરંતુ જેને વિ- 
પ્રયનું સાન નથી તેને ઉત્તમ પહ્દિ પણુ નિસુૂષગોગી છે; માટે જે વિષય 
શિખવવે હોય તેનું સ'પૃષ્થુ સાન શિક્યકમાં હોવું ન્નેઈએ. તેણે વિષય બરા- 
ખર તૈયાર કરી વગમાં જવું જઈએ. તેણે કાળપરત્વે જગતના નાનમાં 
ભદ્ધિ થાય તેની સાથે પોતાના સાનમાં હમેશ ૬ કરતા રહેવું ન્તેઈએ. 
સારા શિક્ષક થવું હોય તો હમેશ અભ્યાસક રહેવું ન્નેઈ એ. અમુક વિષય- 
માં _ પરિપૂર્ણ છું ને હવે મારે એનો અભ્યાસ ડરવાની જરૂર નથી એવું જે 
માને છે તે કદી ઉત્તમ શિક્ષક નીવડતોા નથી. જેનો અભ્યાસ હમેશ ચાલ્યા 
કરે છે તેજ શિહ્નક ઉત્તમ છે. 

3. શારીરિક ઉપકરણ અથવા શરીરરૂપી સાધન---સારા શિક્ઞ- 
ણુને માટે સારી તંદુરસ્તીતી જ-ર છે. શિક્ષકને પ્રમ સાન સંપાદન કરતાં 
પરિશ્રમ વેઠેવો પડે છે, તેના ધંધામાં બીન્ન ધધા કરતાં ફરવાહરવાનું ઓછું 
હોય છે, અને તેને મગજ, આંખ, કાન, અને વાણી હમેશ કામે લગાડવાં 
પડે છે. આ ફારણુથી તેનો ધમ સારી રીતે બન્નવવા માટે તેની શરીર- 
સંપત્તિ અવસ્ય સારી નનેઈ એ. વળી શિક્ષક શાન્ત પ્રકૃતિનો હેવાતી જરૂર 
છે, અને શરીરમંપત્તિ સારી હોય તોજ તે શાન્ત ગ્રકૃતિનો હોઇ શકે, 
શરીરર્મપત્તિના સંબંધમાં યાહુદી લોકોમાં એવો ધારો હતો કે જેને શરીરે 
કુંઈ ખોડ હોય 'કે શરીર સંપૂર્ણ રીતે સ્વસ્થ ન હોય તે ધર્મોપદેશકનું કામ 
કરી શકે નહિ. શિક્ષકને માટે પણુઆવા નિયમતી જર્‌ર છે. સનુષ્યમાત્ર 
અનતુકરણુ્‌થી શીખે છે અને બાળકમાં એ ગુણુ વિશેષ છે, માટે તેમતી દૃદિ- 
એ ખોડખાંપણુવાળો, કે અસ્વાભાવિક ચેરા કરનાર, કે જિહવાદોષને લીધે 
અસ્પજી ઉચ્ચાર કરનાર શિક્ષક નજ પડવો જેઈ એ, ધણી વાર એમ માલમ 


શિક્ષક, તેના- આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય ગ્રતિ વતન. ૨૪૭ 


પડે છે કે વિચિત્ર ચિરા ફર્વાતી કે અસ્પરટ ઉચ્ચાર ફરવાની ટેવ બાળકને 
શિક્ષક તરશથી મળેલી હોય છે; માટે શિહ્નકમાં એવા અવગુણુ ન હોવા ન્નેઇ એ 

૪. ભવ્ય અને દખબદખાભરેલી આરૂતિ--તાત્કાલિક અસર 
કરવામાં શારીરિક સોંદર્ય અને ગંભીર આકૃતિ ધણાં બળવાન. છે. ચપળ 
નેત્ર, તરઉું કપાળ, ભાવસૂચક ભવાં, અને સુબ્યવસ્થિત અવ- 
યવે મનુષ યનું મન વશ કરવામાં ધરણાં સમથ છે એ નિરઃ્મશય છે, એ તો 
ખર છે કે પરિણામે જય મેળવવામાં અને પ્રીતિ સંપાદન કરવામાં બુદ્ધિ 
નમા અને નૌતિના ઉત્તમ ગુણ પરજ આધાર છે; પરંતુ શરીરનું સોંદર્ય 
પૃણુ આરંભમાં ત્રખળ અસરકારક છે ને પરિણામના જય ગ્રાપ્ત કરવામાં 
પણુ અંશભૃત છે. આજ્સિયુળાન જાશચતિ (ચહેરા પરથી ગુણ સમન્નય છે) 
એ વાક્યમાં ધણુ સત્ય છે. 

૫. _સ્વચ્છતા-શિહ્કે ન્તતે સ્વચ્છ રહેવું જ નને એ અને પોતાનો પહેરવેશ 
સ્વચ્છ અને પરિપૃષું રાખવો નનેઈ એ. તોઠડો અને અપૃણું પહેરવશ ગ્રતિદામાં 
હાનિ કરે છે. શિદ્ટાકનું બાલ્ય સ્વરૂપ તેમજ આન્તર સ્વરૂપ દરેક પ્રકારે અનુકરણીય 
હોવાં જ્નેઇ એ, એ નિર્વિવાદ છે. છોકરાંમાં સ્વચ્છતાની કે પહેર્વેશની ખામો દૂર 
કરતી વખતે શિહ્ટક પોતાનો દાખલો આપી બોધને વિશેષ બળવાન્‌ કરશે તો 
તે રૂળદ્દયાયક થયા વિના રહેશે નહિ. હમેશ ઉપદેશ કરતાં દાખલે। વધારે અસર- 
કારક છે. પોતાનું વતન અને આચાર ઉપદેશને અનુસરતાં નહિ હોય તો 
ઉપદેશ વ્યર્થ જશે એટલુંજ નહિ, પણુ તેથી ધણાંજ અનિર પારેણામ 
નીપજશે. શેક કની વાણી ને આચાર એકએકથી ઉલટાં નનેઈ શિષ્ય પણ 
તેવીજ રીતે વતતાં શીખશે. જેમનાં વચન અને વતન વિસ્દ્દ હોય છે તેઓ 
વિશ્વાસપાત્ર થતા નથી કે ગ્રતિદઠા પામતા નથી. ક 

૬, ચપળ નેત્ર--શિક્ષકનાં ને નેત્ર ધણાંજ ચપળ હોવાં જેઈ એ. દરેક 
છોકરો કેવી રીતે બેઠેલો છે ને તેનું ધ્યાન ક્યાં છે તે સર્વ તરક્‌ તેનાં ' નેત્ર 
ફરતાં હોવાં જ્નેઈએ. ધણા શિક્ષકો જે છોકરાને પ્રશ્ન પૃછે છે તે તરફજ 
 ધોતાની નજર ચૉંઢાડે છે, કળા પાટીઆ પર્‌ કંઈ લખતા હોય તો તેમાંજ 


' ક” ન નુ હ 
૨૮ શિહ્નણુશાર્મનાં મૃળાતતત્વ. ખંડ ૧લો. 


તેમનું ધ્યાન લીન થાય છે, ને આવે સમયે વગેમાં બીજે સ્થળે શું થાય 
છે તે પર તેમનું લક્ષ બીલકુલ જતું નથી. આનું પરિણામ એ થાય છે 
ક વગમાં અવ્યવસ્થા થાય છે ને શિક્ષણુ નિષ્ટૂળ ન્નય છે * શિક્ષકની ન- 
જર ધણીજ ચાલાક હોવી જપ એ. એક છોકરાને ગેશ્ન પૃછ્ઠે તે વખત 
પણુ તેની નજર સવત્ર ફરતી હોવી જઇએ. વર્ગમાં સહજ પણુ અવ્ય- 
વસ્થા, કે વાતચીત, કે આડી નજર, કે શન્ય હદય, એ તેના લહ્લતી બહાર 
જવું ન ન્તેઈએ. શિક્ષકની ઉત્તમ કસોટી શિષ્યસ્ચળજ છે. જેવી પરીહ્યા 
શિષ્ય કરે છે તેવી પરીક્ષક અમલદારે। કરી શકતા નથી. પરીટ્દકક અમલ- 
દારો પરીક્ષા લઈ તેનાં પરિણામ પ્રમાણે કે શિક્ષકનું શિહ્ષણુ જપ તે 
પરથી અંભિત્રાય બાંધે છે. તે બંને બહધા ખરા હોય છે; પરંતુ સર્વદા ખરા 
હોઈ શકે નહિ. શિક્ષકના રિક્ષણુની સાથે શિધ્યની થુદ્ધિ ને ને મહેનત પર 
પરીક્ષાનું પરિણામ આધાર રાખે છે. શિપ્ય ખુહ્દિમાં મનન્‍્દ હોય કે કામ કર- 
વામાં આળસુ હોય તો શિક્ષક પે પોતાના દાખલાથી ને શિહ્મણુથી એ દોષે 
“કેટલેક અંશે દૂર કરી શકે; પરંતુ એના પરિશ્રમનું કેળ પરિશ્રમના ગ્રેમા- 
ણુમાં ન આવે ને પરીક્ષકો પરિણામથી અભિત્રાય બાંધી શિક્ષકની પરી- 
ક્ષા કરવામાં છેતરાય, એજ ગ્રેમાણે શિક્ષક પાસે અમુક વિષયનું શિહ્ણુ 


અપાવી તે પરથી અભિત્રાય બાંધવામાં પણ્‌ પરીદ્ાક અધિકારી છેતરાય, 


જટલાક શિહ્કામાં બહારના દેખાવથી તારક કાલિક અસર ડરવાતી શક્તિ 
હોય છે. તેવી શક્તિથી તેઓ પરીક્ષકને છેતરી શકે છે. પણુ શિષ્યવગે 


જે અભિપ્રાય શિક્ષક માટે બાંધે છે તે કવચિતજ ખોટો હોય છે. શિક્ષ- * 


કનું કામ તે દરે રજ જુએ છે, તેનું સાન, તેની શિક્ષણુ આપવાતી 
પદ્ધતિ, તેના ઉત્સાહ, તેની આસક્તિ, તેનો કામ પર પ્રેમ, તેનો ઉધ્વોગ, 
તેની નીતિ, તેની દઢતા, તેનો શિટ આચાર, તેનો આનંદી સ્વભાવ, 


તેતી વિવરણ કરવાની શક્તિ, તેતું વક્તૃત્વ, અને તેની કામ કરવામાં તહ્ષી- " 
અતા વગેરે ગુણા હમેશ શિષ્યવર્ગના , જવામાં આવે છે, તેથી તે જેવી 


“શિક્ષકની પરીક્ષા કરી શકે છે એવી પરીક્ષક અમલદારો કરી મોક નહિ. 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધમી, અને શિષ્ય પ્રતિ વતન. ૨૯ 


આ કારણુથી શિક્ભકે શિષ્યમૅડળનતી પરીક્ષામાં પાર ઊતરવાનો ગ્ર- 
યાસ કરવે! જેઈએ ને તેને માટે તેણે પ્રથમ પોતાનાં નેત્ર ચપળ ર્‌- 
ખવાં જેઈએ. છોકરાએને એમ માલમ પડે કે આપણું કંઈ પણુ કૃત્ય 
રિક્ષકતી નજર બહાર નથી તો તેઓ તેની આજ્ઞામાં રહેતાં શીખશે; 
પરંતુ તેમને એમ લાગશે કે પોતે આસા કરે છે તે પળાય છે ક નહિ 
તે જોવામાં શિક્ષક ચપળ નથી ને તેનાં નેત્ર સવત્ર ફરતાં નથી, પણુ 

જે છોકરાને ગ્રશ્ન પૃછયો હોય તે પરજ ચૉંટેલાં છે, તો તેએ તેની આ- 
નાનું ઉલ્રધન કરતાં ચૂકશે ્નાહે. તેટલા માટે ચપળ નેત્રથી છોકરાઓના 
દરેક રૃત્યથી ન્નણીતા થવું ને એ રીતે તેમને કાખુમાં રાખવા એ શિક્ષ- 
કના પ્રથમ ધમે છે ને પોતાના કામમાં વિજ્ય મેળવવાનું મુખ્ય સાધન 
છે. ધણા શિહ્કા છોકરાઓને ગ્રશ્ન પૃઠ્તી વખતે “તમે ઊભા થાઓ ' 
ને પ્રશ્નનો ઉત્તર આપી રહે એટલે “ બેસી “નએ ' એવા શખ્દો બોલી 
નિરથેક કાલસ્ઞેપ કરે છે. તેમનાં નેત્ર ચપળ હોય અને છેકરાઓને પો- 
તાની સામાજ નેવાની તથા પોતે બોલે તે પર ધ્યાન આપવાની ટેવ પાડી 
હોય, તો જેને પ્રશ્ન પૂવા હોય તેને આંખના પ્સારાથીજ ઊભે! કરી 
શકાય. જનન શિહ્યકા આંખના પ્સારાથીજ આવાં કામ કરે છે. મુખની 
આ।ૃતિ ઇંગિતની માફક મનોભાવવ્યૅજક છે. જેમ ઇંગિતથી મનના 
ભાવ સમળય છે તેમ ચહેરા પરથી પણુ સમશ્નય છે, આ મમાણે મૃખ 
મનોભાવનું દપેણુ છે; ને તેમાં નેત્ર, બ્રકાટિ, ને કપાળ એ ખરેખરાં ભાવ- 
સૂચક છે. વળી એ ત્રણુમાં પણુ નેત્ર મુખ્ય છે. માણુસની પરીક્ષા કરનાર્‌ા- 
એ નેત્ર પરથીજ પરીઠ્ઠા કરે છે. તેટલા માટે શિહ્નક્રે નેત્ર ચપળ રાખ- 
વાં એ તેનો મુખ્ય ધમે છે. * 

_ છ, ચાલાકી અને ઉત્સાહન--રિહ્યકે પોતાના દરેક કામમાં ચપળતા 
અને સ્કૂસિ રાખવી ન્નેઈએ. શિક્ષક ચપળ હશે તો શિખ્યવગે પણુ ચપળ 
થયા વિના રહેશે નહિ. પરંતુ શિક્ષકમાં મન્દતા અને સુસ્તી હશે તો શિ" 
ઘ્યમાં પણુ તે દોષો આવ્યા વિના રહેશે નહિ, સ્િક્ષકના વર્તતતી અસર 


૩૦ -શિહ્ણુશાસ્રનાં મળતત્ત્ત, ખંડ ૧લે, 


શિષ્ય પર્‌ થયા વિતા રહતી નથી. શિક્ષકની ચપળતા વિધૃતતી પેઠે શિ- 
પ્યનાં લહ્ષણુમાં તેવાજ ગુણુ પ્રેયા વિના રહેતી નથી. મન્દ શિક્ષક શિષ્યોને 
સુસ્ત બનાવ છે, એવા શિક્ટકનું શિહ્મણુ જનારને પણુ ઊંધ્ર આવે છે ને 
તે પણ સુસ્ત બને છે; તો બાળકનાં મન જે વિશ્ષેષ સંસ્કારમ્ાહી છે તે- 
મના પર ખરાબ અસર થયા વિના કેમ રહે ? ચપળતાને માટે કઇ ધાંટા 
પાડવાની કે ખુમરાણુ કરેવાતી જરૂર નથી. જરૂર જેટલા મોટા અવાજે 
પણુ શાન્ત રીતે ચાલાકી અને સ્કૂત્તિથી શિક્ષક કામ કરે તો શિખ્યવગે 
પણુ ચાલાક થયા વિના રહે નહિ. મોટા પિટ માટે તેના સમયના એક 
ગાહ્ાએ એવું કહ્યું છે કે “જેકાઈ એના ખાનગી ઓરડામાં એતી સાથે 
સંભાપણુ કરવા જતો તે પાછો આવતો ત્યારે અગાઉ હતો તેથી વધારે 
શરે! ને હિમતવાન્‌ થયા વિના રહેતો નહિ.” અથાત્‌, મહાન્‌ પુસ્ષોનાં ચા- 
ર્તર્ય આકપકજ હોય છે, તેમના ર્સસ્કાર અતિપ્રબખળ અને ઊંડા પડ છે, 
અને તેથી પ્રેરક અને ઉત્તજક થયા વિના રહેતા નથી. શિહ્નક્રાએ પોતાનું 
વર્તન ચપળ રાખવું ન્નેઈએ. તેમણે દરેક ફમ ચાલાકીથી કરવું જઇ એ. 
લખવામાં, ખોલવામાં, અને અન્ય કામમાં તેમણે સર્તિ દર્શાવવી નનેઇ એ. 
ધણા શિદહ્યકા છોકરાઓને પ્રશ્ન પૃછતી વખતે નકામા શખ્દો બોલી કાલક્ષપ 
કરે છે. વળી કેટલીક વખત પ્રશ્ચ પૃછઠવા ઊભા કરે છે ત્યારે ન્નઇ એ તેથી 
વધારે વખત આપી તેમને સુસ્ત બનાવ છે. કાળા પાટીઆ પર લખવામાં 
પણુ સુસ્તી બતાવે છે. આ બધાની અસર અનિટ થયા વિના રહેતી 
નથી. ધણી ખાખતો આપણુને નાની અને નજીવી લાગે છે; પણુ એવી ખાબ- 
તાતી અસર કંઈ નાની અને નજીવી થતી નધી. ધણી અસર અદશ્ય થાય 
છે ને તેનું પરિણામ લાંબે. સમયેજ જણાય છે; માટે રિક્ષકે દરેક રીતે 
ચપળ થવું જેઈએ. મન્દ અને સુસ્ત શિહ્ષણુ નિઃસારે છે; અને જે શાળામાં 
એવું શિક્ષણુ અપાય છે તે. શાળા સત્ત્વડીન, શખતુલ્ય છે. 

6. પ્રેમ અને દિલસોણી--દટતા અને વિશ્વાસથી તે રિષ્યમન પર 
_જેગ્રાધાન્ય મેળવે છે તેને કોર થતું અટકાવવા ખેમ અને દિલસોજીતી 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધમો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તનન ૩૧ 


જફર છે. આપણું હદય ઉધાડું કયો વિના અને સામાં માણુસને પ્રેમ 
આપ્યા વિના આપણે તેનો પ્રેમ સંપાદન કરી શ#ીએ નહિ. છોકરાએની 
ચરોગ્ય આશાઓ ને ઉમેદો આપણે ઉત્તેજવી જોઈએ ને તૃમ કરવી નેપ એ 
રિહ્મકે શિષ્યને મદદ કરવી ન્નેઈએ અતે ઉત્તજન આપવું નેએ. 
એની નાદાતી અને અવિચારી ભૂલે તરક ધય અને સથનશીલતા રાખવાં 
ભઇ એ, એના તરક માતાના પ્રેમ જેવો ગાંડો નહિ, પણ પિતાના પ્રેમ 
જેવો યદ્યા અને આરંભમાં સહજ સ'ખ્તા%વાળા પણ અન્તે કલ્યાણકારક 
પ્રેમ દશાવવા થના , અને એને આનંદે આનંદી અને એની દિલગીરીએ 
દિલગીર થવું ન્નેઈ એ. એના હૃદયતી અંદર્‌ પ્રવેશ કરી મનોભાવનું સંપૃ'ગ્‌ 
નાન મેળવવું જઈએ. આતીલ્ડ શિહ્મક તરીકે વિજયી થયો તેનું એજ 
કારણુ હતું. છોકરાંનાં હદયતી પરીક્ષા કરી તેમન! મનોભાવ જેવી સારી 
રીતે એ સમજતો તેવી સારી રીતે તે છોકરાં પણુ સમજતાં નહોતાં; અને 
ધણીવાર આતીલ્ડ તેમના મનોભાવ કહી બતાવતો તેથી તેઆ અચરજ 
પામતાં. અન્ય હદયની પરીક્ષા કરવાની આ શક્તિ શિહ્મકનું અનૈકિક 
ખળ છે ને એજ તેના વિજયનું રથસ્ય છે. જે એવી રીતે અન્ય મન અને 
હદયની પરીક્ષા કરી તેની અપૂર્ણતા અને ગુણદોષ જણે છે તે તેને યોગ્ય 
માર્ગે ચઢાવી શકે છે, કોઈ પણુ વિષયમાં શું સમજવું અધરૂં છે ને કઈ 
ખાબત અધરી હોવાને લીધે કે તેના મમે ન સમન્નવાને લીધે મન પર 
ખર્‌ાબર ઠેસાવવાની જરર છે, એ જે શિક્ષક બરાબર સમજે છે તે પોતાને 
ધમે ઉત્કૃજ્ રીતે બન્નવી શકે છે ને ઉત્તમ શિક્ષકની ગણનામાં ' આવે છે.” 
દરેક વિષયમાં ગુંચવણુભરેલું શું છે તે શોધી કાઢી તે પર્‌ યોગ્ય વિવે- 
ચન ફરવામાંજ શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પણ થોડાજ શિક્ષકમાં એવી 
ચાતુરી નેવામાં આવે' છે. 

૯. આનન્દરી સ્વભાવ ભને ઉત્સાહુ-કેટલાક શિક્ષા સહજ સણજમાં 
ચીડવાર્ઈ ય છે, અને કેટલાકને મસ્કરીભરેલી રીકા કરવાની ટેવ હોય 
છે, જેમ અતિશય હસવા હસાવવાની ટેવ બાલિશ છે, તેમજ અતિશય 


૩2 શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખડ વલે... 


ઉદાસી પ્રકૃતિ અને ગૅભીરતા પણુ શિષયંવગેને કંટાળા આપે છે. શિષ્ય અને. 
શિક્ષક વચ્ચે જેટલું અન્તર્‌ આવશ્યક છે તેટલું સચવાય તેવી ગભીર અને 
પ્રાટ રીતથી અને તેનતીજ સાથે આનન્દી સ્વભાવથી શિપષ્યનાં મત વશ 
થાય છે ને શિક્ષકનું ગોરવ સચવાય છે. ચીડીએઓ સ્વભાવ એ રિક્ષ- 
કનું મોટામાં મોડું દૂષણુ છે. શિષ્યની ભૂલો નઈ; મિજાજ ખોવો, તેને 
અયોગ્ય શખ્દો કહેવા ને તુંકારા;કરવા, એ સારા શિક્ષકનાં લહ્નણુ નથી. 
ઉત્તમ શિક્ષક ઉદાસ રહેતો નથી કે હસાહસ કરતો નથી. તેનું વર્વન 
સ્વાભાવિક છે. તે નિરાશ થતો નથી, પણુ આશાથી ભરેલે! હોય છે. 
તેતી ત્રોહતા અને ગાંભીર્ય, ધીરજ અને મધુર વાણી, નિરાશ છોકરાઓમાં 
આશાના એંકુરાને જન્મ આપે છે અને અવિશ્વાસનો નાશ કરી વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન કરે છે. તેમજ એવે શિક્ષક જ્યારે શિક્ષા કરવા યોગ્ય વર્તન જુએ 
છે, ત્યારે તેને માટે પોતાની નાપરત્ંદગી કે ગુસ્સો બતાવ્યા વિના રહેતો નથી, 
કે તેનું ધટિત શાસન કયા વગર પણુ રહેતો નથી. 

આનંદી સ્વભાવ સાથે ઉત્સાહ પણુ આવશ્યક છે. ઉત્સાહી શિક્ષક પોતાના 
કામમાં પૂરં લક્ષ આપે છે, છોકરાંને હમેશા કામમાં રૉકેલાં રાખે છે, ને 
ક્ષણુ પણુ નકામી કાઢતા નથી. ઉત્સાહ એજ શાળાનું જવન છે, શાળામાં 
છેકરાં પોતાના કામમાંજ વ્યમ્ર જેવામાં આવે તો તેમાં બહુધા મુખ્ય 
શિક્ષક ઉત્સાહી હોવો નેઈએ. શિહ્ષકના વતનતી અસર રિષ્ય પર્‌ થયા 
વિના રહેતી નથી. શિક્ષક ઉત્સાહી હોય તો શિષ્યવગેમાં ઉત્સાહ દેખાય છે; 
પણુ શિક્ષક મન્દ હોય તો શિષ્યવગે પણુ મન્દ થાય છે. ઉત્સાઠી શિક્ષક 
પોતાના કામમાં તલ્રીન થાય છે. ફર્તવ્યબુદ્ધિ અને સંતોષ એજ એના 
ઉસજક છે. વિધ્વાથી કેટાન્યા વિના કે જે થોડે પગાર તેને મળતો હોય 
તેનો વિચાર કર્યા વિના માત્ર કર્તેવ્મતીજ લાગણીથી અતે ફળની અપેદ્યા 
વગર જે કામ ફરે છે તે શિક્ષક પોતાની ઉચ્ચરૃત્તિ પસેહ્ષ રીતે શિષ્ય- 
વગમાં દાખલ કરે છે. સાન અને શિક્ષણુશેલી ઉત્તમ હે:ય તોપણુ કનેવ્ય- 
પરાષખણુતા ન હેય તો શિક્ષક શિ'ધનું કલ્યાણુ કરી શકશે નહિ, કતેવ્યતી 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક પર્ષ, અને ફિષ્ય પ્રેલિ વર્તન, ૩૩ 


સમજ્યી ઉત્સાહ ને ધધા પર પ્રેમ ઉત્પ યાય છે અતે એ  ચુણાથી 
ઉત્કૂણ પરિણામ આવ્યા વિના રહેતાં નથી, % 
આ ઉપરાંત શિક્ષકમાં ખીનન ધણુ ગુણોની જર છે, તેનામાં 
ધેર્ય હોવું નનેઈએ. કોઈ વાત શિષ્યના મતમાં ન ઊતરી તો તેથી ચીડવાઈ 
જવું ન જેઈ એ કે એને તો શિખવી શકાશેજ નદિ એમ પણુ વિચાર ન 
લાવવો જેઈએ. પેર્ય રાખી યુક્તિપ્રયુક્તિથી તે બાબત તેના મનમાં ઉતાર- 
લામાં મંક્નાજ રહેવું. વળી શિક્ષકમાં પોતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ 
પણુ જેઈએ, આ કામ મારાથી થશે એવી જેનામાં ખાતરી નથી તે તે 
બરાબર કરી શકતો નથી. આતે માટે અગાઉથી ખરાબર તૈયાર થવાની 
જર્‌ર છે. સ્વભાવ પણુ શાન્ત રાખવો જેપએ. કોધને વશ થઈ, 
આનસાભગ કરનાર કે' જકી શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા કરવી નહિ. સંન્નેગને 
અતુસરી વર્તી શકે એવી કાર્યદક્ષતા અને પહોચ હશે તો કોઈ પણુ ગ્રર્ઘગે 
દરકત પડશે નહિ. વળી તેણે દૃછિખબિદુ ઊંચામાં ઊંચુ રાખવું. કોઈ કામ 
ગમે તેમ નહિ, પણુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ રીતે પૂરૂં કરવા પ્રયાસ કરવો, આમ 
આદરી ને આશય ઊંચા રાખવાથી દરૅક પ્રકારનો સુધારે! થશે. 
ઉપસંહાર--શિક્ષકે હમેશ અભ્યાસક રહી જ્ઞાનમાં રૃહ્દિ કરતા જવું. 
માનમાં શૃદ્ધિ થવાથી દરેક કાર્ય સુગમ થરે, વિધાને સંસ્કૃત કવિએએ 
કલ્પ્તતા સાથે સરખાવી છે. કહ્યું છે કે તે કુમતિને દૂર કરે છે, ચિત્તને સ્વસ્થ 
ફરે છે, લાંબા વખતના પાપને પી ”નય છે, અને પ્રાણી પ્રત્મે દયા વિસ્તારે 
છે; કશપધતાતી પૅઠે વિદ્યા શું શું સાધતી નથી ? » 





 --સ૨%૦-૧૪--- 


૩૪ શિટ્દાખુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૧, 


_ગ્રકેરણુ ૪શું. 


શિષ્ય અને શિક્ષક ઉભયને ઉપદેશ. 

શાળામાં નીતિનું શિક્ષણ--શાળાના વખતમાં અવકાશ મળે તે 
પ્રમાણે તેમજ શિક્ષણુના પ્રસંગોના લાભ લઈ છોકરાંને અન્ય તરફના ધર્મે 
વિષે શિક્ષણ અપાય છે. તેમને શિખવવામાં આવે છે કે તેમણે શિક્ષકની, 
માબાપની, તેમજ વડીલોની આગા માનવી, જેએના દાથમાં શિશ 
હોય તેમજ જએ રાનમાં અને વયમાં તેમનાથી મોટા હોય એવા નસાન- 
જહ અને વયેઉહ પુરુષોને માન આપવું એ તેમનો ધર્ષ છે એમ તેમને 
શિખવવામાં આવે છે. તેમજ સમાન વયનાં અન્ય બાળંકા સાથે તેમણે 
કવી રીતે વર્તવું તે પણુ તેમને શિખવવામાં આવે છૅ. તેમને રમતોમાં પણુ 
જટલુંક શિક્ષણુ અપાય છે. પોતાની #રિએ કબજે રા'મવી, ન્યાયથી વતવુ 
અને નબળાંને મદદ કરવી, આવા ગુણો રમતમાં પણુ %ળવાય છે. 
સ્વાણિમાનની કેળવણીની અગત્ય--આ રીતે ધણા ગુણે 
જુળવર્વી તરક્‌ થોડું કે ધણું લક્ષ અપાય છે, તોપણુ સ્વાશભિમાનની જત્ત 
પ્રેરવા અને કેળવવા તરક જેપર્ઈએ એટલું લક્ષ અપાતું નથી, તે તર્ક 
વિશેષ લક્ષ આપવાની જરૂર છે. ખાલ્યાવસ્યાથીજ ખબાળકતી એ 
વૃત્તિ બરાબર્‌ કેળવવી જેઈએ. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે દરિ- 
દ્રા, રગ, અને અપરાધોમાંના ઘણાખરા આ ગુણુના અભાવથી 
ગ્રેસટ્ કે પરોક્ષ રીતે થાય છે અને એ સમજશે ત્યારે એ ચુણુ કેળવવાનું 
અને પ્રૌષવાનું મહત્વ સમજશે. જેમને પોતાની યોગ્યતાની ખરી સમજ 
. છે. તેએ ભાગ્યેજ શરીરે ગંદા રહેશે; કે ગંદાં ને મેલાં કપડાં પહેરશે; ' જે 
અનિયમિત વર્તન કે આચારથી શરીર નિર્માલ્ય કે કદ્રપું થાય છે તેવા 
આચાર ભાગ્યેજ ચાલશે; કે ઉદ્યગથી સાંસારિક પ્થિતિ સુધરે છે અને 


શિખ્ય અને શિહ્જક ઉભયને ઉપર્દેશ. ૩પ 


સુંખસંપત્તિમાં લાભ થાય છે એમ નનષ્યા છતાં ભાગ્યેજ આળસુ રહેશે. 
જેએ સ્વાભિમાની છે, અર્થાત્‌ જેમને પોતાને વિષે માનની લાગણી છે, 
અને જેમને પોતાની યોગ્યતાનું ભાન છે, તેઆ આમ કદી પણુ વર્તશે નહિ. 
તેમજ જે સ્વંજન કે સ્વન્નતિના લેક્ા તરક તેમને પ્રેમ અને સમાનભાવ 
ક દિલસાજ ઉત્પન્ન થવાં ભધ એ તેઓ તરફ ભાગ્યેજ. પોતાને ધર્ષ બન્ન- 
વતાં ચૂકશે, આ પ્રમાણુ સ્વાભિમાનની ૬ૃત્તિ બરાબર કેળવાઈ હશે તે 
તે દુવૃત્તિમાં જતાં મન યને અટકાવશે, 
સ્ત્રાભિમાનનું સ્વરૂપ--સ્વાભિમાન એ ગરવ અથવા અતિશય 
ઊચા વિચાર અને દીનતા એ ખેના વચ્ચ રહેલું છે. ગર્વિક પુરુષ પોતાની 
શક્તિઓ વિષે ઘટે તેથી વિશેષ ઊંચા અભિમ્રાય બાંધે છે, આથી છેવટે 
દુઃ પી ટહાનિ ઉત્પન્ન થાય છે; 'ેમંકે પોતાની હા બરાબર કળવવા 
તરપૃ દુર્લ્દા થવાથી ગેરલાભ થાય છે અને પરાજ્ય પામવાથી દુઃખ 
ઉત્પન્ન થાય છે. એથી ઉલડું, પોતાની શક્તિને વિષે અવિશ્રાસ હોય તે 
તેથી પણુ અનિષ્ટ પરિણામ નીપજે છે. જેમ ગર્વથી મનુષ્ય ષોતાની 
શક્તિને વિષે અયોગ્ય વિશ્રાસ રાખ છે અને તેથી તેને કેળવવા કે સુધા- 
રવા પ્રયત્ન કરવામાં શિથિલ થાય છે, તેમ અવિશ્રાસથી કેઈ પણુ સારૂં 
કામ કરી શકતો નથી. પોતે શક્તિમાન છે છતાં અવિશ્રાસથી તેની શક્તિ- 
એ મનન્‍્દ થાય છે. તે કાઈ મોટું કામ માથે લેતો નથી; “મકે તેનામાં 
શક્તિ છે ૭તાં નથી એમ તે અવિશ્રાસથી ધારે છે. આ પ્રમાણે અવિ- 
શ્રાસ તેમજ અતિવિશ્ચાસ બંને અનિ2 છે. સ્વાભિમાન એ ખેની વચ્ચે 
રહેલું છે. ગવ અને ઉદ્દતાઈ જેમ નિન્ધ અને ઢાનિકારક છે, તેમ ખુશા- 
મંદ 'કે હાછકા પણુ તેવીજ નિન્દ્ય અને હાનિકારક છે, મપ્ય કૃત્તિ જે 
સ્વાભિમાન તેજ ઉત્તમ છે. અવિવેક કે અતિવિવૅક વન્ય છે, યોગ્ય વિ- 
વેકજ મ્રાથ છે એ તમેશ યાદ રાખવું, ધણા શિહ્ભકાને આનું ભાન નથી. 
તેઓ ઘણીવાર ખેમાંથી એક છેડોનટ પકડ છે. વિવેક દશાવે છે તો તે 
_અતિતિવક થઈ ખુશામદતું સવકપ ધારણુ કમે છે. વા વર્તનમાં ને 


ગ્:ૃક શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લોૉં, 


લખાણુમાં અવિવેક રહેલો છે તેનું તેમને ભાન નથી. તેમણે હમેશાં 
યોગ્ય ભયાંદામાંજ રહેવું જેઈએ કે તેથી યોગ્ય વિવેક અને સ્વાભિમાન 
_શ્ચવાય. પૂન્ય વગે તરફ હમેશ ઊંચી ભાવના રાખવી અને તેનો યોગ્ય 
સત્કાર કરવો એ મતનુષ્યમાત્રનો ધર્મ છે; પરંતુ એ ધર્ષમાં કંઈ નીચતાથી 
વર્તવાની જફર નથી. પૂત્ય પુસ્ષાને પોતાનો ધર્મ બરાબર ખજાવીનેજ 
રાજી કરવા, ર 

ક્વાલિમાન સ્ષને વિવેકં--આનો અથે એમ પણુ ન સમજવો 
જક વિવેકની સયાદાનો અંશે પણુ ત્યાગ કરવો ૫૪. છે. વિવેકની મર્યા- 
દાનું લવંમાત્ર પણુ ઉલ્યંધન ન કરવું તેમજ અંતિદીન ક કૃપણુ વર્તન 
ન રાખવું એનુંજ નામ સ્વાભિમાન, એ વૃત્તિ દરેક શિહ્નકમાં હાવી 
ભઈએ અને તેણે બાળકમાં પણુ એ કેળવવી નેરેઈએ, આ ઉપર- 
થી સમનનયું હશે કે સ્વાભિમાન કંઈ વિવેક કે નમ્રતાથી લેશ પણુ વિસ્હ્ધ 
નથી, ઉલટું, સ્વાભિમાન વિવેક ઉત્પન્ન કરે છે, જેને પોતાને વિષે યોગ્ય 
અભિમાન છે તેને અન્યને વિષે હોય એ સ્વાભાવિક છે; માટેજ સ્વા- 
ભિમાની વિવેક હોય છે. જેમ તે પોતાની તરક અન્યની ઉદ્દતાઈ સદન 
કરતો નથી, તેમ તે અન્ય તરક પણુ ઉદ્દઠતાઈ દશાવતા નથી, પોતાની તરફ 
અન્ય પુરુષની દીન વાણી કે દીન આચાર જેમ તેને ગ્રિય નથી, તેમ તે 
અન્ય તરફ એવું વતન દાખવતો પણુ નથી. ગ્રત્યેક પુરૂષની યાચના કરવી 
જમાં તે સ્વાભિમાનનો લેપ સમજે છે તેથી તે એ માર્ગે કદી પણુ જતો 
' નથી. જુરિએ ,ચાતકની અન્યોક્તિથી એવા પુરુષોને કહ્યું છે કે જેને જેને તમે 
જુએ! તે તે પ્રતિ દીન વચન વદ્ો મા, અર્થાત્‌, રૃપણુ યાચના કરે। મા. 
આ ઉપરથી સમજે કે પ; ખર સ્યર્ૂપ જાણુવું અને તે ગ્રહણુ 
કરવું આવશ્યક છે. 
સ્વાશિમાનના સાલન્નનામનમાં બે ખાબતો સમાયલી છે, 
_“મ્રથમતો માન મેળવવા જ્ફરના ગુણો ગ્રામ કરવા અને પછી એ ગુશે 


શિપ્ય અતે શિક્ષક ઉભયને ઉપદેશ, ફુછ 


પ્રાસ થયાથી કેવું વર્તન હોું જેઈએ તેનું સાન હોવું, માન મેળવવા માટે 
કયા ચુણાની જર્‌ર છે તે નણુવું અધર નથા; કેમકે જે ગુણાને લીધે આપણે 
અન્યને માન આપીએ છીએ તે ગુણા મેળવવા નઈએ એ તરત સમજાય 
છે. એવા કેટલાક ગુણો વિષે તીચેૅ સચના કરી છે:--- 

જ. શરીરસેન્દર્ચ-જેમનામાં શરીરસાન્દર્ય હોય તેમને પ્રથમ દરિએજ 
મનુષ્ય માન આપવા લલચાય છે. ભવ્ય કાન્તિ નનેવાથી મનુષ્યમાં તે કાન્તિ- 
માન્‌ પુસ્ષ તરફ માનની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. જેમની શરીરસંપત્તિ સારી 
હોય, જેમના અવયવો સુશ્લિટ અને સપ્રમાણુ હોય, અને નેત્ર ચપળ હોય, 
તેમના દરીનથીજ મનુષ્યને તેમના તરેક્‌ પ્રેમ અને પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે, 


2. શરીર્સોન્ટર્યથી પ્રથમ દષિએ જે પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે તે શરીર 
સાન્દ્યે સાથે શાન હોય તાજ રહે છે; નહિકર્‌ કમી થઈ જતો રહે છે. 
મનુષ્યની સાથૅ સંબન્ધમાં આવતાં તેના મનોગુણુની પરીહ્વા થાય છે, શરીર 
સોન્દર્ય તો તરત દૂરથી પણુ જણાય છે; પરંતુ તેની માનસિક શક્તિઓ 
વિષે નાન મેળવવા તેની સાથે પરિચયમાં આવવાની જરર છે. વાત કરવાને 
ગ્ર્મગ મળવાથી કે અન્ય ત રીતના પારેચયથી, તેનું સાન કેવું છે, 'તે બહશ્નુત છે 
કે સકાચિત દણિવાળે છે , નવીન વિષયે ગ્રહણુ કરવાની તેનામાં શક્તિ છે 

ક પરિચિત વિષયોની અદ #પ મયોદામાંજ રહી શકે છે, ગમે તે કોઈ વિષય 
હ સ્વતન્ત્ર વિચાર્‌ દશાવી શકે છે કે અન્ય મતને અધીન રહેવાની તેને રેવ 
પડી છે, એ વગેરે ખીજ તેની માનસિક શક્તિની પરીક્ષા થઈ શકે છે અને 
તે શક્તિ ઊંચા વગેની હોય તોજ તે તરક પ્રેમ બંધાય છે; નહિકર તે તરફ 
શરીરસંપત્તિથી આપાતતઃ---ગ્રથમ દરીને---બંધાયલે। પ્રેમ તરતજ લુપ્ત થાય છે, 

૩, હદયની પવિત્રતા-શરીરસંપત્તિથી કે જ્ઞાનસંપત્તિથી માનની ભતત 
જે આશ્ચયેની જૃત્તિ ઉત્પન્ન થાય છે, તેમજ પ્રથમ દર્શને પ્રેમ પણુ ઉત્પન્ન 
' થાય છે; પરંતુ ખરે પૂન્યભાવ તો હૃદયની પવિત્રતાથીન ઉત્પન્ન થાય છે. 
વ્યવહારમાં લાભ પ્રામ ફરવામાં શરીર્સંપત્તિ અને નાનર્મપત્તિ જેઢલાં ફાવે 


૩૮ રિક્ષણશાસ્નાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૧લે. 


છે તેટલી એ પવિત્રતા ફાવતી નથી એમ ઉપલક ન્નારને તેમજ અલ્પ 
કાળ માટે અનુમાન બાંધનારને લાગે છે; પરંતુ જેમ જેમ પરિચય 
વધષતે ન્નય છે તેમ તેમ એ ગુણોની ખુખી સમન્નતી «નય છે અને 
રરીરમપત્તિ અને જ્તાનર્ચંપત્તિ હોવા છતાં જેમનામાં એ ગુણો હોતા 
નથી તેમને માટે એ ગુણોનો અભાવ માલમ પડે પૃન્યભાવ રહેતો નથી. 
સયશીકતા, વાણી અને આચરણુનું એક્ય, નિયમાનુસાર વર્તન, સ્વાર્થને 
માટે કે અન્ય કારણુથી, નિયમમાંથી પ્રચક્ષિત ન થવું, દયા, ઉદારતા, પ્રેમ, 
ક્ષમાનભાવ, ન્યાય્ન્તિ, વિનય, ધ્ય, હમા, સંસ્કારી વાણી, સ્વાભિમાન, 
ઇયાદિ નીતિના ગુણો છે. એ ગુણો એકદમ સમન્નતા નથી, ગાહ પરિ- 
પય થયા વિના એ ગુણાતી પરીક્ષા થતી નથી. પરંતુ પૃન્યભાવ તો એ 
તીતિગુણાજ ઉત્પન્ન કરે છે એ નિઃસંશય છે. નાની પુસ્ષરોમાં એ ગુણ 
હેય એમ સ કાઈ ધારે એ વાજખબી છે; પરંતુ ધણીવાર તેમનામાં એ 
ગુણોનો અભાવ ન્ેવામાં આવે છે; એટલુંજ નહિ પણુ નાનનતે લાધે 
અતીતિના માર્ગી શોધવામાં અને યુક્તિથી અનીતિભરેલું વતન પણુ 
નીતિમય દશાવવાનો ગ્રયત્ન કરવામાં તેઓ મચેલા રહે છે. આમાં તેઓ 
કવચિત્‌ ફાવે છે પણુ ખરા; પરંતુ «યારે તેમનું તરકટ ઉધાઇું પડી નય 
છે લારે તેમના તરંફ્‌ તિરસ્કાર ઉત્પન થયા વિના રહેતો નથી. પવિત્ર 
ગૃહસંસ્કાર કે સત્સંગતિ વિના હદયની પવિત્રતા ત્રામ્ કરી શકાતી નથી, 
પરંતુ શિક્ષકાએ એ ગુણો પ્રાત કરવા પ્રયત્ન કરવો, કૈ તેમના સમાગમથી 
રિષ્યમાં પણુ એ ગુણો આવ્યા વિના રહે નહિ. ગ્રનજ્નની ઉન્નતિનેો તેમજ 
વ્યક્તિના ગૈહિક અને આમૃષ્મિક કહ્યાણુના આધાર એ ગુણા ઉપરજ છે. 
સ્વાભિમાન, નીતિગુણ---આ ઉપરથી જણાશે કે માન મેળવવા 
ભાટે જે ચુણા માત કરવા આવશ્યક છે તેમાં હદયની પવિત્રતા અને 
નીતિના ચુણ મુખ્ય છે; અને એ નીતિગુણામાંજ સ્વાભિમાનનો સમાવેશ 
યાય છે. જેમનામાં સ્વાભિમાન હે હોતું નથી, જેએ અવિવેકી કે અતિવિવેકી 
શઠ દીન કે કૃપણુ હોય છે, તેવા. પામર પુરષો ગ્રત્યે આપી માનલૃત્તિ - 


રશિ'્ય અતે શિહ્નક ઉભયને ઉષદેશ, કહ 


ઉત્પન્ન થતી નથી, તો આપણામાં એવા અવગુણો હોય તો આપણી તરષમૂ 
ખીન્નની માનજૃત્તિ ક્યાંથી ઉત્પન્ન થાય ? ર ર 

નીતિવિષયક કેળવણી-બાળકાને કેળવવાં એ જેમને ધર્મ છે તેઓએ, 
એટલે માબાપ, શિક્ષક, અને રાન્યતન્ત્રીઓઆએ, તેમનાં તન, ખુહ્દિ, અને નીતિ 
ત્રણે કેળવવા તરક ધ્યાન આપવું એ તેમતી કફૂરજ છે. તરણું અવસ્થામાં 
માલમ પડતા ધણા શારીરિક, માનસિક, અને નીતિવિષયક દોષે ખાહ્યાવસ્થા- 
માં વાગ્ય શિક્ષણુને અભાવે માલમ પડેછે અને આગળ જતાં એ દોષે 
એવા ગ્રહ થયલા હોય છે કે તેમનું ઉચ્છેદન કરવું દુષ્કર, રે અસાધ્ય થઈ 
પડે છે. આનો દોષ માખાપ, ગુસ્વગે, અને ર્‌ાન્ત્યતન્ત્રીને શિર આવે છે. 
દાખલા તરીકે, શરીરની કસરત તરક તેમજ તેની પુષ્ટિ અને ભૃદ્ધિ તરક 
માખાપ અને ગુરુ અનાદર દર્શાવે અને રાજ્યતન્ત્રી તરફથી તેવા ગુરતું શાસન 
થાય નહિ તો બાળકને તરુગુ અવસ્થામાં ધણા રોગો થાય એ નિર્વિવાદ 
છે. વહેલા ઊઠવાની ટેવ, ઉઘેોગની ટેવ, નિયમિત કામ કરવાની ટેવ, 
ખહ્મચર્ય, મિતાહાર, સંસ્કારી વાણી, વગેરે માબાપના ને ગુસ્ના દાખલા- 
થી છોકરાં શીખે છે. ઉમેશના શિક્ષણુવિષયોમાં શિક્ષકા ધારે તો 
શિષ્યોમાં ઉચ્ચ ભાવનાઓ ઘણી રીતે ઉત્પન્ન કરી શકે. વાચનના પાઠેોમાં, 
ઇતિહાસમાં, અને જીવનચરિત્રેોમાં અનેક દદાન્તો આવે છે, તેમાંથી સારી 
ભાવના ઉત્પન્ન કરી દુર્વાસના દૂર કરી શકાય. શિક્ષક પોતે સરલ, 
ન્યાયી, ઉદ્યમી, નિય મિત, દયાળુ, સંસ્કારી, અને વિવેકી થઇ પ્રયક્ષ તેમજ 
પરે રીતે શિપ્યમાં એવા ગુણો ઉત્પન્ન કરી શકે, એતિહાસિક ચરિત્રેન 
માં પૃન્ય ભાવના તરક શ્રેમ અને આદરભાવ ઉત્પન્ન કરી તે મેળવવા 
શિષ્યવર્ગને પ્રેરી શકે; તેમજ દુ ત્તિ તરક તિરસ્કાર ઉત્પન્ન કરી તેમાંથી 
દર રહેવા બાધ કરી શકે, માબાપ અને શિક્ષક બંને ધારે તો પરસ્પર 
સમાગમથી છોકરાંના તન, બુદ્ધિ, અને નીતિના દોષે દૂર કરી તેમનું. કહ્યાણુ 
કરી શકે, વર્તન પવિત્ર રાખી દાખલાથી તેમજ સદુપદેશથી તેમનામાં 
ઊંચી ભાવનાઓ ઉત્પન્ન કરવી એ તેમનો ધર્મ છે, 


૪૦ રિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળાતત્ત્વ. ખેડ ૧લે, 


ઉપ્રશર્પચકં--શિષ્ય અને શિક્ષક બંનેએ નીચેના પાંચ ઉષરેશે। 
હદયમાં કોતરી રાખી તે પ્રમાણે હમેશ વર્તવા પ્રયાસ કર્વેઃ--- 
ર ૧, ઉચોાગ--ઉદઘ્ોગ વગર્‌ કંઈ પણુ સાષ્ય નથી એ સવ- 
વિદિત છે. ઉઘોગ વગર આપણું જવન ટકી શકતું નથી. સૂટિમંડળ- 
માં પદાર્થમાત્ર કોઈ પણુ પ્રકારની ગતિને અધીન છે. આ પ્રમાણે આ- 
પણુને સહજ માલમ પડશે કે આપણે ઉધ્યોગ કર્વાજ જનમ્યા છીએ. 
આમ છે છતાં પણુ આપણામાંના કેટલા બધામાં ઉદ્યોગની ન્યૂનતા જવામાં 
આવે છે |! ગએ ન્યૂનતા દૂર કરવા તરફ આપણે ત્રથમ લક્ટ આપવું, યાદ 
રાખવું કે ઉદ્ઘયોગમાંજ નીતિ છે. આ સ્થળે ઉદ્યોગનો અર્થ સદુધોંગ 
સમજવો. ઉદઘોગી પુસ્ષરા સાધારણુ ખુદ્ધિવાળા હોય તોપણુ તીત ખુટ્દિ- 
માન્‌ પણુ અનુઘોગી પુસ્ષો કરતાં દુનિયામાં વધારે આગળ પડતા થાય 
છે. જેને સામાન્ય રીતે ખુદ્ધિ ક૭ીએ છીએ તે પણુ બહુધા ઉદ્વોગતુંજ 
ફળ છે. એક વિદ્દાન્‌ મ્રન્યકતા કહે છે કે ઉદોગભૃત્તિને પરિપૂર્ણ કળાએ 
પહોંચાડવી એનું નામજ ખુદ્દિ, આ ઉપરથી જણાશે કે ઉધાગથીજ ખુદ્ધિ 
ખીલે છે. હુરિએ ઉધોમી પુરુષને પુસ્‍્ષસિહ-પુસુષમાં સિહ્સમાન, શ્રેષ્ઠે-કલો 
છે તે વાજબી છે. ઉદ્યોગી પુર્ષને લક્ષ્મી શોધવા જવું પડતું નથી, લઘ્દમી 
તેને શોધતી આવે છે. ઉઘોગી પુસ્ષના મનમાં ઝુવિચારો ઉત્પન્ન થતા 
નથી. મનૃષ્યમન ક્ષેત્રસમાન છે, જેમ ક્ષત્રમાં કાઈ ન વાવીએ તો ધાસ ઊગશે, 
તે પ્રમાણે આપણે ઉઘોગગી રડી મનમાં સારા વિચારે! દાખલ કરીએ નહિ તે 
તેમાં અનિટ વિચારો દાખલ થયા વિના રહેશે નહિ; કેમકે શરીર આળસુ 
રડી શકે, પણુ મન કદાપિ આળસુ રહી શકતું નથી. ફોઈ પણુ, ક્ષણુવાર 
પણુ, ક્વચિત્‌, કર્ષ કયો વગર્‌ રહેતું નથી. મનને નિયમમાં રાખવું ધણુ 
કઠેણુ છે, તેથીજ ગીતામાં કહ્યું છે કે હે ફૃષ્ણુ, મન ચંચળ છે, એકત્ર 
રહેતું નથી, મમાથી છે--દેહ અને પન્દ્રિયને વલોવી નાખી પરવશ કરે છે, 
બળવાન્‌ છે, વિચારથી પણુ ભેદી રાકાતું: નથી,--જીતી શકાતું નથી, 
વાયુના નિત્રહની-રોકાકુની પેઠે «તેનો નિત્રદ મને ધણાજ કઠેણુ લાગે 
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છે. આના ઉત્તરમાં કૃષ્ણુ અર્જુનને અભ્યાસ કરવાનો ઉપદેશ કરે છે. તે 
કહે છે ક હે મહાબાહો, મન ચંચળ છે અને તેને કાખુમાં રાખવું કઠેણુ 
છે એમાં સંશય નથી, પરંતુ, હે કુન્તિસુત, અભ્યાસથી અને વેરાગ્યથી તે 
નિયમમાં રાખી શકાય છે. આ પ્રમાણે મન ચંચળ છે, તે કદી પણુ આ- 
ળસુ રડી શકતું નથી; અને તેને નિયમમાં રાખવાનો ઉપાય માત્ર અભ્યા- 
સ, ઉદ્યોગ છે. પ્રા કહેશે કૈ ઉધોગ તો કરીએ, પણુ ફૂળ ન થવાથી 
નિરાશા થાય છે, તો એ કહેવું ભૂક્ષભરેલું છે. ઉઘોગ કર્યે] એટલે આપણે 

આપણો પર્ષ બજવ્યો, પછી ફળ ન થાય તા આપણો દોષ નથી, નસી- 
ખનો નાશ કરી આત્મશક્તિ પ્રમાણે ઉધોગ કરે।, યત્ન કર્યા ૭તાં સિદ્ધિ 
ન થાય તો તેમાં શે! દોષ છે ? ખરેખર, જે ઉદ્યમ કર્યા ન્નય છે ને જે 
કંઈ કરે છે તે પશ્વરને અપેણુ કરે છે, અર્થાત્‌, પશ્વર પર આધાર રાપ્મી જે 
સતત ઉદ્યમ કરે છે, તે ઉત્તમ પુરુષ છે. પુસષે ઉદ્યમ કરવો, ફળની આકાંક્ઞા 
રાખવી નહિ, આવા ઉપદેશ ગીતામાં કલો છે. “ કર્મનેજ વિષે તને અધિ- 
કાર્‌ છે, ફળને વિષે અધિકારન થાએ, તને કર્ષફળની જષ્ણાન થાઓ''. 
કહયું છે કે “તું જે કરે, ક ખાય, કે હોમે, કે દાન આપે, કે તપ કરે, તે 

સર્વ, હે કૌન્તેય, મતે અપણ્‌ કર્‌.” આ પ્રમાણે કર્મ પશ્ધરાર્પણુ કરી 
ફળના અખેહ્વા રાખવી નહિ એ અમારા પ્રથમ ઉપદેશ છે. 

મ% દહતા રાખવી એ ખાનને ઉપદેશ છે. ઘણા પુરુષો પવનચકોની 
પેઠે ચલિત હોય છે. એક વાર એંક નિશ્રય કરે છે ને ન તે નિશ્રય 
ખદલી નાખે છે. અમુક બાબત વિષે નિશ્ચય કરતાં મનુષ્યે ઊંડો વિચાર 
કરવો ન્નેઈએ અને નિશ્ચય કર્યા પછી તેમાંથી ડગવું નહિં. એવા સત્પુરુષા 
વિર્8 હેય છે. તેઓ સ્તુતિપાત્ર છે. એક શ્લોકમાં કહ્યું છે 3% 
પર્વતો ભારે છે, તેથી પૃથ્વી ભારે છે, તેથી જગદ્‌બીજ ભારે છે, 

જગદ્‌ખીજથી પણુ જેઓ ત્રેલયકાળે પણુ અચળ છે, એવા મહાત્માઓ 
ભારે છે. આ ઝ્રમાણે. જેઓ વિનાશકાળે પણુ ચળતા નથી તેઓ 
_સદાત્મપદને યોગ્ય છે અને એવા પુસ્ષો થોડાજ જેવેવામાં આવે છે, એવા 


જર શિક્ષણશાસનાં મૃળંતત્ત્ત, ખંડ ૧લો. 


ઉચ્ચ આશય દદિસમીપ રાખી વર્તવા પ્રયાસ કરવા એ આપણે। ધર્ષ છે. 
કેટલાક મનુષ્યો સટજ સહજમાં વિચાર ખદલી નાખે છે, કેટલાકમાં 
વિચારને વળગી રહેવાની હિમત હોતી નથી, અને કેટલાક બાન્તઓના 
સમજાવવાથી નિશ્ચય ફેરવી નાખે છે. ડાલ્યા પુસ્ષે વિચાર્‌ બાંધતાં પહેલાં 
બારીક તપાસ કરવ, પણુ બાંધ્યા પછી બને યાંસુધી તેમાંથી કૂરવું નહિ. 
આ કહેવાને ઉદેશ એવા નથી કે મનુષ્યે ભૂલભરેલા વિચાર બદલવાજ 
નહિ, ભૂલ કબલ કરવી એ સત્પુસ્ષનું લહ્વાણુ છે; પરંતુ બને ત્યાંસુધી એવા 
મર્મગ એછા આવે એમ વર્તવું, શિહ્નકને આ ઉપદેશ ધણા જર:રતે છે. 
જેઓએઓમાં દઢતા નથી તેએ શાળામાં વ્યવસ્ધા રાખવામાં કદી કૂત્તહ પામનાર 
નથી; અને વ્યવસ્થા વગર્‌ શિક્ષણુ કદી પણુ સફળ થશે નહિ, 
૩. જેથી ડહેણી તેવી રહેણી રાખવી, એ ત્રીન્ને ઉપદેશ છે. 
ધણાં વાચનપુર્સ્તકામાં તેમજ જવનચારિત્રોમાં નીતિના અનેક દાખલાએ। હોય 
છે, તેના ઉપદેશ નિશાળમાં ત્રસગે પ્રસંગે કરવામાં આવે છે, તોપણુ તેને 
વુ જેવા જેઈએ તેવો ઊંડા પડી શકતો સમ તૈતું કારણુ શું છે ? 
વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે તેનું કાર્ણુ ખોલવું ડં અને ડરવું 
કઈ એ સિવાય ખીજુાં કઈ નથી. નોતિનેો ોષ કરનાર્‌ પુસ્ષાનાં વતેન 
અને શખ્દ વચ્ચે એકય હોય, જેવા ખોધ ડરતા હોય તેવ'જ રીતે વર્તી 
બતાવતા હોય, તો તેમનો બોધ અસરકારક અને ફળદાયક થયા વિના 
રહે નહિ, ઉપદેશ કરતાં દણાન્ત અતિબલવત્તર છે. ઉપદેશના સંસ્કાર્‌ નહિ 
જેવો થાય છે. દષ્રાન્તનો સંસ્કાર એવો ઊંડે થાય છે કે તે એકદમ ભુસાઈ 
જતા નથી. આ કારણને લીધે શિક્નકાએ ધણા ઊંચા ગ્રેકારનું વર્તન 
રાખવું એ તેમનો ધમ છે. ખા્ળકાને સત્ય બોલતાં શિખવવું હોય તો 
પોતે સત્ય બોલવું, તેમને ન્યાયી કરવાં હોય તો પોતે ન્યાયી થવું, અને 
નિયમિત અને ઉઘ્યાોગી ખનાવવાં હોય તો પોતે નિયમિત અને ઉઘાગી બનવું, 
તેમના વર્તનથી જેવી અસર થશે તેવી બાધથી કદાપિ થવાની નથી. વળી 
તેમનાં ખાધ અને વર્તન વચ્ચે વિસંવાદ-વિરાધ' હોય તો છોકરાં પણુ કહેશે 
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કઝ અને કરશે કઈ, આ દંભ અને કપટભત્તિ નીચમાં નીચ દુર્ઝુણુ છે. દભી 

અતે કપટી પુરુષોને ધાર્ભંક અને સયરલ હોવાનું ડોળ કરવું પડે છે 
તેથી તેમને પણુ ધર્મ અને નીતિની કિમત કેબલ કરવી પડે છે, રિહ્ાકે 
કહેણીના જેવ4'જ કરણી રાખવી અને કપટશૃતિથી દૂર રહેવું, આથી મળ 
ખાળક્રા પણુ તેવાંજ થતાં શ|ખશે. 

૪. ચોથો ઉપદેશ સત્સમાગમ છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ સંગતિ પુસ્તકોની 
છે. ખીન્ન મિત્રા જેમ સ્વાથે સાધવા મિત્રાઈ ખાંધે છે અને આપાર- 
સમયે તજને જતા રહે છે, તેમ પ્રસ્‍્તકો કરતાં નથી. એની મિત્રાઇ નો લાભ 
આપણે દરેક સથળે અને દરેક પ્રસગે, ન્યારે ₹૨છીએ ત્યારે, લઈ શકી- 
એ છીએ. આપત્તિમાં એ આપણને ઉત્તમ દિલાસો આપી હદયમાં દઢતા 
અને ધૈર્ય સીંચ છે; સંપત્તિમાં પણુ એ આપણને ઊંચા પ્રકારનો વિલાસ 
ભોગવાવે છે; અને પરદેશમાં આપણા ખાન્ધવતી ગરજ સારે છે. આમ 
પૃસ્તક ઉત્તમ મિત્ર છે. તેતી મેત્રી જેમ બને તેમ વિશેષ બાંધવી એ 
આપણો પ્રથમ ધર્ષ છે. સતપૃસ્વોની મૈત્રી શોધવી એ આપણી બીજી 
કૂરેજ છે. સળસગતિથી અનેક લાભ થાય છે. પાપી કૃય અને દુવાસના- 
થરી આપણે મુકત થઇએ છીએ, પૃણ્ય માર્ગે પ્રવર્તતાં શીખીએ છીએ, 
હદય ખોલીને વિચાર દશાવી રાઇીએ છીએ, અને સશયસ્થળે પરસ્પર 
સંભાષણુ અને ઊલાપોહથી સંશયનું નિરાકરણ કરીએ છીએ. ખરેખર, 
સારો મિત્ર એક કવિના ક્યા પ્રમાણે રત્તસમાન છે. “ મિત્રરૂપ ખે 
અક્ષરનું આ રત્ન કોણ સજ્યું છે? એ મોકને શત્રુ છે, ભયથી ર્હ્ષણુ કરે 
છે, અને પ્રીતિ અને વિશ્ાસનું પાત્ર છે.” ખીન્ને કવિ સત્સંગને વિષે 
વર્ણુવે છે ક “તે કૃમતિને દર કરે છે, ચિત્તને વિમળ કરે છે, ચિર્ન્તન 
પાપનું પાન કરી નય છે--નાશ કરે છે, વળી પ્રાણીઓમાં કરણા ફેલાવે 
છે; સત્સંગ શું કલ્યાણુ કરતો નથી ??”' આ પ્રમાણે આપણા ઉત્તમ મિત્ર 

જ 


પુસ્તકો અને તેથી ઊતરતા સત્પુસ્ષા છે, અને તેમની મૈત્રી કરવાથી અનેક 
લાભ થાય છે; માટે તે ફરવા ચૂકવું નહિ, 


૪૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ વલે, 


૫. પાંચમો અને છેલ્લે ઉપદેશ આપણી પ્રતિણા જાળવવાને 
છે, વચનથી અને કૃયથી આપણે જેટલી ગ્રતિદા ન્નળવીએ છીએ તેટલી 
ખીન કથાથી ન્નળવી શકતા નથી, અને નનળવીએ રનાહે તો અન્ય 
પુસ્‍્ષા તરફથી પ્રતિદા મેળવવાની આશા રાખવી વ્યથે છે. ગ્રથમ તો 
વાણીનો કેવો ચમત્ાર છે તેનો વિચાર કરશો તો માલમ પડશે ' 
વાણીથી પુસ્ષતી શિરતા જણાઈ જાય છે. “«્યારે «ત્યારે પુસ્ષ વાણીશપ 
ખાણુ છોડૅ છે ત્યારે ત્યારે નનતિ અને કુળનું તે પ્રમાખણુ થઈ પડે છે.” 
અશ્રાત્‌, વાણીથી ન્નતિ અને કુળ સમન્નય છે. હવે વાણીને કેવા પ્રભાવ 
છે તે વિષે ભવભૂતિ કહે મ ક “સત્ય અને પ્રિય વાણી મનોર્થોને સફળ 
કરે છે,દારિદ્રચને દૂર કરે છે, કાર્તિને પ્રસવે છે, દુષ્કૃતનો નાશ કરે છે; એ 
સવ કહ્યાણુની જનતીને વિદાનો કામદુધા કહે છે.” રાજકવિ, ભતૃટરિ કહે 
છે કે “બાજુબંધો પુસ્ષને શેભાવતા નથી, તેમજ ચન્દ્ર જેવા ઉજન્વલ દાર 
પણુ શોભાવતા નથી, નથી સ્નાન શેભાવતું કે નથી વિલેપન-ચન્દન, મ- 
.' ળિયાગરા જેતે લેપ-શોભાવતું, નથી કુસુમ શેોભાવતું, કે નથી અક્ષંકાર 
કરેલા (સુ્ગાધિદાર તેલવાળા ) કશ શેભાવતા. ( ત્યારે શું શોભાવે છે !) માત્ર 
વાણીજ એકલી પુસ્ષને સારી રીતે અલંકૃત ડરે છે ( માત્ર લગાર શેભા- 
વતી નથી, પણુ સન્યક શેભાવે છે ). કેવી વાણી ? જે સસ્કારવાળી 
ધારણુ કરવામાં આવે છે તે. ખરેખર, (અન્ય) ભૂષણોા તો નાશ પામે છે, 
પણુ વાણીશ્પ ભૂષણુ હમેશતું ભૂષણુ છે.”' 

વાણીનો આવે અવણર્ય ચમત્કાર છે, માટે શિ? પુસ્ષને ધટે એવી 
સંસ્કારવાળી વાણી બોલતાં શીખવું એ આપણો ધર્મ છે. ધણુાક શિક્ષકે 
શિષ્યોને તો૭ડાઈથી, ત્વંકારપૂર્વક-ઝુંકાર્થી બોલાવે છે; એથી તેમની કિ- 
મત થઈ ન્નય છે એ તેમણે અવશ્ય સમજવું. આ પ્રમાણે પ્રતિદા વાણી 
પર્‌ ત્રથમ આધાર 3ખે છે. પછી આપણાં કૃત્યથી પણુ આપણી પ્રતિછા રહિ 
_ ક્ષય પામે છે. ઘણા પુસ્ષો ખુશામદથી અન્ય પુસ્ષાને રાજી કરવા પચ્છે 
છે. ચાટ્ક્તિ કને શ્રિય નથી ? તે ર્થિકર્‌ થઈ પડતી નથી એવા થોડાજ ર 
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હેય છે. પરંતુ એથી કાર્ય સિદ્ધ થતું હોય તોપણુ પ્રતિછા ધટે છે. 
દરેક સત્પુરુષ, જેનામાં કંઈ પણુ શક્તિ છે, તેણુ ખુશામદથી રાજ કરવાને. 
ખદલે ક્રામથી રાજી કરવાને નિશ્ચય કરી તે પ્રમાણે વતવું. 

આ પ્રમાણે અમારો ઉપરેશપંચક સમાપ્ત થાય છે. રિક્ષકો એને 
હદયમાં રાખી એ પ્રમાણે વર્તેશે તો તેમનું તેમજ જે કોમળ ખાળકાને 
ઉછેરવાની તેમના પર જવાખદારી છે તેમનું ફલ્યાણુ થયા વિના રહેશે નહિ, 


વા 


પ્રકરણુ પસું. 
---૦૦*૦ 4 ---- 
શિક્ષણુ રસિકે કેરવાસાં આવશ્યકે પધ્ખે!, 
જ્યાંસુધી શિક્ષક પોતાતું શિક્ષણુ રેશિક કરી શકતો નથી ત્યાંસુધી 
શિપ્યવર્ગનું ધ્યાન બરાબર આકર્ષી શકતો નથી, અતે ષ્યાન બઆકર્ષ્યા વગર 
શિક્ષણુના સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકતો નથી, આ ગ્રેમાણે શિક્ષણમાં રસિકતા 
આવશ્યક છે, 
પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકમાંજ આ ધર્ષ અગત્યનો છે એમ સમજવું 
નહિ; શિક્ષકમાત્રને એ ગુણુની જરૂર છે. પણુ પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
એ ગુણુતી વધારે જફર છે; કમકે બાળકનું ધ્યાન અનેચ્હિક છે, દચ્છાન 
જન્ય નથી, બાળાને શિક્ષણુમાં રસ પડે તો? તેએ ખ્યાન આપે છે, 
મોટી ઉમ્મરના શિષ્યતી પેઠે તેએ પોતાનું હિત સમજી ઇચ્છાથી ષ્યાન 
આપતા નથી; માટે શિક્ષણુ રસિક કરવાતી પ્રાથમિક શાળાના રિક્ષકને 
ખાસ જરૂર છે. 
નીચેતી ખાબત લક્ષમાં રાખવાથી શિક્ષણુ રસિક કરી શકાય છે:-- 
૫ ૧ ટ શિક્ષણ ચાત્રને અવુસરતું જેઈ એ, શિક્ષકે શિષ્યનો અધિ- 





૪ શિક્ટસુશાસ્રનાં મૂળતન્વ, ખડ વલ્લો, 


કાર હમેશ લદ્દામાં રાખવો જેઇ એ. પ્રાચીન સમયમાં, અધિકારી ન હોય 
એવા શિષ્યને ગુરુઃ કદી પણ્‌ વિદ્યાદાન કરતા નહિ. જે ભાષા અને જે 
વિચાર ફિધષ્યમાં ત્રહ્યુ કરગાતી શક્તિ ન' હોય તેનો ઉપયોગ થાય તો 
શિક્ષણુ વિકૂળજ થાય; માટે ભાષા તે વિચાર શિષ્યવર્ગ સમજી શકે એવાં, 
અથાંત, તેના નાનને અનૃસરનાં જેઈ એ, 


_*(*) વિષયનું નિરૂપણ ડશિક “પએ. પ્રથમ સહેલી બાબત 
મનમાં ઉતાર્‌!, પછી તેથી સહેજ અધરી, પછી વધારે અધરી; એમ કમે 
કેમે શિખવવાતી બાબતનું શદ્રિષ્યને ગાન કરાવવું, આ પ્રમાણે ક્રમ સાચ- 
વવાથા શિષ્યની પાસે ધગી બાબતો કઢાવી શકાશે, ન્તગીતા પરથી અજન- 
ખયા પર લશ જવાનું શિહ્મણુસત્ર સચવાશે, અને બાળકને સ્વાશ્રયતી ટેવ 
પડી તેની માનસિક શક્તિઓ ખીલશે. 


(૩) સાટ્શ્યમાં પણ ભિન્નતા લાવવી જોઇ એ. શિક્દકને અમુક 
વિષય બાળકના મનમાં ઉતારવા વારંવાર તેતી પુનસ્ક્તિ કર્વાતી જરર છે. 
એ પુનરુક્તિ કરવામાં તેતી ચતુરાઈ જણાઈ આવે છે, એકની એક 
બાબત અનેક સ્ત્રઝ્રપમાં કેવી રીતે મૃકવી તે તેણે ન્નણુવું નેપ એ. એકને 
એક પ્રશ્ન એફજ રૂપમાં મૂકવાથી શિષ્યવગંને કંટાળા આવે છેં, શિહ્મણ 
રસહીન થાય છે, અને શિક્ષક ધણીવાર છેતરાય છે ક એ ખાબત શિષ્યના 
સમજવામાં આવી, પ્રાથમિક શાળાના ઘણા શિક્ષકો એકનો એક ૩.શ્ર 
એકજ ર્‌પમાં ત્રણુચાર્‌ વાર પૂછે છે. દાખલા તરીકે, “અકબર પછી કાણુ 
ગાદીએ આવ્યું?' આ સવાલ આના આજ રૂપમાં ત્રણુચાર વાર્‌ પૂઠવાથી 
શે! ફાયદો થાય છે? શિક્ષક સમજે છે કે હું પ્ુનસુક્તિ કરી શિષ્યના મનમાં 
એં ખરાબર ઠૅસાવું છું. પણુ પરિણામ એથી ઉલટું થાય છે. એક છેોકરે। 
'જહાંમીર' એવો જવાબ દે છે, તે જવાબ સાંભળી બીન છોકરાએ પણુ 
તેનો તે જવાખ દે છે. આમાં ધણી વાર એમ ખને છે કે જવાબ 
દનારા છોકરાએ સવાલ શે છે તે જણુતા પણુ ત હો્‌ય, એકનો જવાબ 
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સાંભળીનેજ તેએ તેવો જવાબ દેતા હોય. તેમને કાને “ જકાંમીર' એ 
શબ્દ પડે છે તે તેઓ પકડી લે છે; પશ્ગુ જહાંગીર કણ હતો ને તેને 


વિષે શી હ#ીકત કહી તે જણુવા તરફ તેમનું લક્ષ જતું નથી; માટે સવાલ- 
નું સ્વર્પ બદલતા રહેવું, એકતી એક વાત અનેક રીતે ઝ્રેશ્વ પૃછી મન 
પર્‌ ઠેસાવવ!ી. આમ સાદશ્યમાં પણ ભિન્નતા લાવવાથી---સરખીજ ખાબત 
ભિન્ન ભિન્ન સ્વ૩્નપમાં મૃકવાથી-શિક્ષનગુ રસિક કરી શકાય છે. 

(૪) પોતાની શક્તિને વિષે યેઈહ્ય વિશ્વાસ હોવાથી રિદ્દક 
ગિક્ષણ રસિક કરી શકે છે. એ ખરી વાત છે કે ટલાક શિક્ષકમાં એ 
ગુણુ સ્વાભાવિક છે; પણુ જેમનામાં સ્વાભાવિક નથી તેઓ પ્રયત્ન 
થી માત્ત કરી શકે છે, એ વિશાસ અભિમાન નથી. અતિવિશ્રાસ એ 


અભિમાન છે, વોગ્ય વિશાસ કંઈ અભિમાન નથી. વિષયનું બરાબર 
તાન ચંપાદન કરવાથી તેમજ સામાના મનમાં તે કેવી રીતે ઉતારવું તેના 


વિચાર કરવાથી યોગ્ય વિશ્રાસ આવે છે. જે કામ કરવાતી શક્તિ નથી 
તે કામ હું કરી શીશ એમ માનવું એ અભિમાન છે. શિક્ષકમાં એવા 
વિશ્ચાસ હોવા ન્નઈએ કે હું ખરૂંજ શિખવું છું, ભાયા પર મારે! કાખુ 
છે, મારા વિચાર દૃષિત નથી, મારી પદ્ધતિમાં કાઈ ખામી નથી, હં બધા 
રિપ્યનું 'યાન આકર્ષીશ કેમકે મારાં નંત્ર અતે કર્ણ ચપળ છે, દું 
શિષ્યની શક્તિને અનુસરી શિખર્વશ, અને જેવા વિષયમાં તલ્લીન થયો 
છું તેવાંજ મારા શિ'્યને તકહ્લીન કરીશ, મોટા મોટા વક્તાએ આજ 
વિશ્રાસતી શક્તિથી શ્રોતૃમંડળને વશ કરી શક્યા છે. શિક્ષકતી ફ્સેદતનું 
એ મુખ્ય કારણુ છે, જે શિક્ષકને પાતાની શક્તિને વિષે વિશ્વાસ છે 
તે કાના મોં આગળ પાઠે આપે છે તેની, અને ત્યાં પોતાનો ઉર્પારિ અધિકારી 
હોય, કે અન્ય સુ્ાસિહ વિદ્દાન્‌ હે હોય તેતી બીલકુલ દરકાર રાખતો નથી. 
તેને વિષયનું સંપૃ્ગુ સાન છે, કેવી પહદ્દિએ શિખવવા તે. પણ્‌ તે 
 પૂરેપૃરૂ જણે છે, અને સરળતાથી ને શુદ્ધ રીતે ભાષા વાપરી શકે છે, તે. 
પછી પ્રેલ્રકવર્ગ, ગમે તે હોય તેનો તેને લેશ પણુ વિચાર આવતો. નયી, 


૪૮ શિક્ષણુશાસ્ખનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ ૧લેો. 


તેના મનમાં આવાજ વિચાર આવવા જેઈએ--“મારે। વિષય મારા મનમાં 
રમી રહલો છે; મારા ઉચ્ચાર શુદ ને સ્પટે છે; મારી ભાષા મારે વશ છે; 
હું એકાગ્ર ચિત્તથી કામ કરૂં છું; તો મારે! વિષય હું રસિક કૈમ નદિ કરી 
શકું ?'' પિટ, અર્દ આવ્‌ ચેધામ, એસ કહેતો હતો કે “હું ધારૂં છું કે હું 
અને હું એકલે જ મારા દેશનું આ સ્થિતિમાં રક્ષણુ કરીશ” ; અને એનીજ 
બાહોશ કારકીર્દીથી ઇંગ્લંડ તે સમયે સર્વત્ર વિજયી થયું. પિટ્ને પોતાની 
શક્તિને વિવે યોગ્ય વિશ્વાસ હતો અને તેથીજ તેનું રાન્ત્યતન્ત્ર સફળ થયું, 

આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે શિહ્નકે પોતાતી શક્તિ વિષે 
અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખવો ને ગર્વિ8 બનવું. જેમ અવિશ્વાસ હાનિકારક છે તેમ 
અતિવિશ્વાસ પણુ તેવોજ હાનિકારક છે. અતિવિશ્ચાસથી શફ્ઞિક્ષક ગર્વિષ્ઠ બની 
એમ સમજે છે કે પોતે સવે કળામાં કુશળ છે અને તેથી પોતાના કામને માટે યોગ્ય 
તૈયારી કરતો નથી, આથી પરિણામે તે લાસ્યપાત્ર ચાય છે, આ કારણુથી 
મનુષ્યે પોતાની શક્તિ વિષે અતિવિશ્વાસ ન રાખવો, પરંતુ યોગ્ય વિશ્વાસ 
રાખવો; અને તે યોગ્ય વિશ્વાસ રાખતા પહેક્નાં ઘણી સપ્ન આત્મપરીક્ષા 
ફરવી, ડૉ. જોંન્સન કહે છે કે “જે મનુષ્ય આત્માને ખુશ કરે છે, અથાત્‌, 
આત્મપરીક્ષામાં ઉત્તીર્ણ થાય છે, તે ખીન્નને સહેલથી ખુશ કરશે, અર્થાત્‌ 
બીન્નની પરીક્ષામાં ધણી સહેલાધ્થી પાર ઊતરશે.” આ પ્રમાણે મનુષ્યે 
દરશેજ ધણી સપ્મ રીતે આત્મપરીક્ષા કરવી, પોતાનાં દોષો અને અપૂણુતા 
' ક્ષોધી કાઢવાં, અને ખંત અને ઉદ્યાગથી તે દૂર કરવાનો ગ્યાસ કરવો. તેણે 
પોતાના કામમાં સંપૂર્ણ પ્રવીણુતા મેળવવી, પોતાના વિષયમાં પારંગત થવા 
પ્રયાસ કરવો, પોતાની શૈલીમાં દિન પર દિન સુધારે! કરવો, અને વિવરણુ 
અને વટ્તૃત્વ શક્તિ વધારે કેળવવી. આ ગ્રેથમતી તેયારી તેનામાં બળ 
આપશે, પાતાના વિચાર ખંચાયા વિના હૂટધી કહેવાની તેને ટેવ પાડશે, 
અને તેના પોતાનામાં વિશ્વાસ આણી બીજાઓ માં વિશ્વાસ ઉત્પન્ન કરશે, 
શિક્ષકે છોકરાઓની દરેક મુશ્કેલી અને સંદેહ દૂર કરવા શક્તિમાન્‌ થવું 
_ કેઈએ, એમ નહિ થાય તો તે ત્રતિકા જળવી શકર નહિ. ભવી શક્તિ 
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આવતા પહેલાં તેનામાં પોતાને વિષે વિશ્વાસ હોવે જેઈ એ અને તે વિશ્વા- 
સને સાર્‌ તેણે યોગ્ય પશિશ્રિમ કરી પોતાના કામને માટે અગાઉથી 'ેયારી 
કરી મૂકવી ન્નેઈએ, તેના ચહેરા, તેના અવાજ, અને તેતી રીતભાતથી 
એ વિશ્વાસ સ્પષ્ટ જણાઈ આવવો ન્નેઈએ 

(૫પ) ઉત્સાહથી હમેશ રસ ઉપ્સ કરી શકાય છે. ઉત્સાહી 
શિક્ષક મન્દતા સહન કરી શકતો નથી. તે પોતાના શિષ્યને પોતાના 
જેવા ઉત્સાહી બનાવે છે. ઉત્સાહી શિક્ષકને પોતાના કામમાં મુશકેલી 
નડતી નથી. તે દરેક મૃ*કેલી સહેલાધથી દર કરે છે ને એવન સહેલા- 
દથી દર્‌ કરતાં શિષ્યને પણ શિખવે છે, મન્દ શિક્ષક કદી પણુ પોતાનું 
રિક્ષણુ રસિક કરી શકશે નહિ, જેવો તે મન્દ છે તેવાજ તેતા શિષ્ય 
પણુ મન્દ ચાય છે. શિક્ષકના તમામ ગુણદોષ કાલકુમે શિષ્યવર્ગમાં દાખલ 
થાય છે. ઉત્સાહ એજ શાળાનું સત્ત્વ છે. જે શાળામાં ઉત્સાળી શિક્ષક 

નથી તે શાળા સત્ત્વહીન છે એમ સમજવું. ઉત્સાહી શિક્ષક પોતાની 'ખા- 
મીએ સહેલાઈથી દૂર કરી શકશે, 

(૬ ) ભાષા પ૨ કાખુ એ શિક્ષણુને રસિક કરવાનું મુખ્ય સાધન 
છે, તમે આચકા ખાધા વગર ખોલી શંકા છે ? તમારી પાસે સાર્ડ શખ્દ- 
ભંડોળ છે ? વાણી તમને વશ છે? યોગ્ય શબ્દો યોગ્ય સ્થળે વાપરવાની તમારા- 
માં શક્તિ છે ? પાણીના પ્રવાહની પેઠે તમારો શખ્દપ્રવાહ અનવ્દિન્ન ચાટ્યે 
ય છે ? વાતા છટાથી કહેવાની કૈ તમારો અનુભવ અસરકારક રીતે કહી 
ખતાવવાની તમારામાં શક્તિ છે? આ શક્તિનો આધાર યેગ્ષ વિશ્વાસ, 
સાન, અને અનુભવ પર છે. જે માણુસ સરળતાથી અને અસરકારક રીતે 
વિવેચન કરી શકતો નથી તેનું શિક્ષણુ રેસિક થતું નથી. જેને સરસ્વતી 
લશ છે તે પોતાનું શિક્ષણુ_ રસિક કરે છે. ભાષાશક્તિથી તે કોતાજનનું 
હંદય દરી લે છે નેં તેને પોતાના વિચાર તરફ આકર્ષે છે. 

“ “(૭૦ બોલવાની યોગ્ય હબ--વક્તૃત્વરક્તિ સાથે યોગ્ય હબની 
ન સેટલીજ જરર છે. જેમ ગાયનમાં આરોહ અને અવરેહથી સ્વરો મન 
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આકવેં છે, તેમ શિક્ષકે પોતાના ભાષણમાં યોગ્ય ઢબ લાવવી નને એ. 
એકજ ટબે હમેશ બોલવાથી શિક્ષણુ ગમે તેવું ઉત્તમ હેય તોપણ નીરસ 
થાય છે.. જેમ ચિત્રમાં પ્રકાશ તે છાયા આવશ્યક છે, તેમ બોલવામાં 
આરે ને અવરોહ જર્રના છે, વિચારને અનુસરી ધાંટો બદલવાથી ને 
જ્યાં જેવી ધટે તેવી યોગ્ય ઢબ સ્વીકારવાથી શ્રોતૃમેડળ પર્‌ જેવી અસર 
થાય છે તેવી બીન્ન કશાંથી થતી નથા. 

શિહ્નકની બોાલવાતી ઢબ પર તેતી પ્રતિદટાનો આધાર છે. અધિકારીની 
ચાગ્ય હબે' બોલવાથી તે છોકરાઓને કાખુમાં રાપખ્મી શકે છે, તેનું કામ કેટલેક 
અંશે સોનીના જેવું છે, જેમ સોની ઘરેણાંનાો ધા બનાવતી વખતે ટલીક 
વાર્‌ બહુ ન્નેરથી થો મારે છે ને ક્રેટલીક વાર ઘણો ધીમો મારે છે, તેમ 
શિક્ષકે સમયાનુસારે ને પાત્રાનુસારે પોતાના વવનમાં સખ્તાઈ ને નરમાશ 
દશાવવી ન્તેઈ એ. દેશકાલને અનુસરીને વર્તવું એ ઉત્તમ નીતિ છે. રિહ્યકે 
પોતાના ધાંટા ને બોલવાની «બમાં ફેરફાર કરવા જરરનો છે. કોકે 
વાર્‌ નરમાશ ખતાવવી યોગ્ય હોય ત્યાં સામાને સમજવતા હોઈએ તેવી 
રીતે ખોકવું; અને કાઇક વાર સપ્રાઈની જરૂર છેય ત્યાં ટટતાપૂવક 
અધિકારીની «ખે ખોલવું; કે છોકરાઓને તે ટબ પરથીજ જણાય ક શિહ્- 
કની અઃન્ા માન્યા વિના છુટકો નથી. અસરકારક ખબોલવાતી શક્તિ એ 
શિક્ષકમાં મોટો ગુણુ છે અને એથી તેની મહત્તામાં ઘણા વધારે થાય છે. 
જે બાબંત છોફરાંતાં મત પરે ઠેસાવવી હોય તે સારી વક્તૃત્વશક્તિ ને વિ- 
વરણુશક્તિ વિના ઠેસાવી શકાય નહિ, એકની એક બાબત અનેક સ્વરૂપમાં 
મૂક્યા વિના તેનો સંસકાર મત પર ૬ઢ થતો નથી, ને ર્ષસ્કારે ૬૮ ને ઊંડો 
થયા વિના ન્યારે જ૩ર પડે ત્યારે તેનો ઉર્બોધ થઇ સ્મરણશક્તિ કામ 
કરતી નથી. પુનરાવર્વન જુદા જુદ્દા સ્વરૂપમાં--જુદાં જુદ્દાં વાક્યોથી; જુદા 
જુદા દણન્તોથી, ને જુદ્દાં જુદાં સાદશ્ય ને વિરેધથી--કર્યા વિના તેનો 
મન પર ઊંડો ર્મસ્કાર પડતો નશ્રી અને સંસ્કાર ન પડે તો ર્સસ્કાર્જન્ય 
સ્મૃતિ ઉદ્ભવતી નથી, જે શિદ્દ્કમાં રસિક રીતે વાર્તા કહેવાની શક્તિ 
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ને 


છે તેનામાં દતિઢાસનું શિક્ષણુ સારી રીતે આપવા માટે આવશ્યક ગુણેા- 
માંતા એક અગત્યનો ગૃણુ છે એમ સમજવું. વ્યાખ્યાનરૂપે શિખ- 
વવાના વિષયે! વકતૃત્વર્મપન્ન શિક્ષકજ અસરકારક રીતે શિખવી શકે છે. 
જેની વાણીને પ્રવાહ અટક્યા વિના ચાલ્યો જાય, જેના ઉચ્ચાર શુદ્ધ 
ને ₹૫2 હોય, અને ન્યાં «યાં ધાંટા ને ઢખ બદલવાની જરર છેય ત્યાં 
ત્યાં જે યોગ્ય રીતે ફ્રેરફાર કરતે! હોય, તે શિહ્મક શિષ્યમંડળનેો પૂન્યન 
ભાવ ્મંપાદન કરવામાં સફળ થાય તેમાં શી નવાઈ ? સાધારષુ વિચારે 
પણ યોગ્ય ભાષામાં દશાવવાની શકિત હેવી એ, શિહ્નકના હાથમાં અધિકાર 
ચક્ષાવવાનું ને પ્રતિદ્ટા મેળવવાનું પ્રબળ સાધન છે. તેની સાથે તેનામાં 
નીતિમુણુ પણુ ઊંચા પ્રકારના હોય તો તેની અસર ચમત્કારી થાય છે. 
વાણીમાં*એવાં સૈકવ, ચમત્કૃતિ, અને ત્ર! વાને અમાવે ઘણા નાની અને 
ઉદ્યાગી શિહ્યકા શિ'યવગેનો નરેઈએ તેવો પૃજ્યભાવ સંપાદન કરી શકયા 
નથી. વાણીમાં સૌન્દયે અને ચમત્કારથી જેટલું પ્યાન આકપીર” શકાય છે 
તેટલું બીન્ન ટશાથી આકપી શકાતું નથી. 


( ૮ ) પ્રસંગને અતુસરતું વર્તન ડરવાની પણ શિહ્મકમાં શક્તિ 
હોવી જેઈએ. કવચિત્‌ ગાંભીય, પેવચિત્‌ હાસ્યરસ, ડવાચિત્‌ દયા, ને પવ- 
ચિત્‌ સખ્તાઈઈ, જે ગ્ર્મ ગે જેવું ઘટે તેવું દશાવવાની શિહ્કમાં પહાંચ હોવી 
ભે એ. આથી તે વ્યવસ્થા નનળવી શકે છે અને જિગાસા ઉત્પન્ન કરે 
છે; અને જિગાસા ઉત્પન્ન થઈ એટલે પ્યાન સહજ આકર્ષી શકાય છે. 


(હ) પોતાની પ્રતિષ્ઠા જળવાય એવું આચરણ ને એવું 
જ્ઞાન રિદ્દાકડને આવશયક છે. શિક્દાકના વિચાર અને આચાર સુમંગત ન. 
હોય, તેની નીતિ ઊંચા પ્રકારતી ન ણૅૉય, તેનું નાન પૂજ્યભાવ ઉત્પન્ન 
કરે એવું ન હોય, તેનામાં સજ, પ્રેમ, ન્યાય, કર્તવ્યનિઇતા વગેરે ઉત્તમ ગુણે 
ન હોય, પોતાને શિપ્યવગેતી સ્થિતિમાં સમજ તેની દથી દરેક પાઠમાં 
ક્યાં હોકર ખાવાનો મંભવ છે, શ્રું સમજવું અધરં છે, ને તે કેવી રીતે 
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જરિષ્યજત્તિને અનુસરી તેના મનમાં ઉતારી શકાય એ જણુવાની શક્તિ ન 
હોય તો તેનું શિક્ષણુ રસિક થવાનો સંભવ નથી. % 
(૧૦) રિક્ષકનો આનેદી સ્વભાવ-ધણા વિષયોમાં આનંદી રિક્ષકરને * 
રમુજી રીતે શિક્ષણુ આપવાને! પ્રમંગ મળશે. એમ રમુજી રીતે શિખવવાથી 
કે હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી કંઈ શિક્ષકની ગ્રતિદ્ટા ધટતી નથી; પરંતુ, એથી 
ઉલટું, એમ શિખવવામાં ગોરવ જાળવવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. 
મે પ્રસગે શિષ્યવગેમાં હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી વિષયમાં રસ ઉત્પન થાય 
છે અને રસ ઉત્પન્ન થયો એટલે શિક્ષકનું કાર્ય ધણે અંશે સફળ થયું 
સમજવું; કેમકે રસ ઉત્પન્ન થશે એટલે ત્તાન મંપાદન કરવા માટે દિન પર 
દિન તૃષ્ણા વધતી જશે. વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કર્તવ્ય 
છે અને એ તે બરાબર કરી શકે તો તે ઉત્તમ પ્રતિનો શિક્ષક કહેવાય 
એ નિવિંવાદ છે. શાળા છોડયા પછી કોઈ પણુ વિષયમાં શિષ્યને રસ ઉત્પન્ન 
ન થયો હોય ને તેને કેળવવા તરફ તેનું લક્ષ ન જતું હોય તો ધણે ભાગે 
શિક્ષણુમાંજ ખામી છે એમ સમજવું. એવો શિક્ષક ભલે પરીક્ષાનું પરિણામ 
હ૦ ટકા કે સોએ સે। ટકા લાવી પરીક્ષકને પ્રેમ પ્રામ કરે કે લોકમાં નામના 
મેળવે; પરતુ તે ઉત્તમ શિક્ષક કહેવાય નહિ. એવા પુરુષને ઉત્તમ ગો'ખખાવનાર 
કે પરીક્ષા પાસ કરાવનાર-શભંમેજમાં જેને “કોચ' કહે છે તે-કડી શકાય; 
પરંતુ એને ઉત્તમ શિક્ષક કહેવો એ તો શિક્ષણુની મસ્કરી કરવા જેવું છે. 
ગમે તે એક પણુ વિષયમાં-જે પોતાને સ્ચિકર હોય તેમાં પણુ-રસ ઉત્પન્ન 
ચાય એવા ર્સસ્કાર જે શિક્ષક પાડી શકે તેજ ઉત્તમ શિક્ષક, અને જે ફિ- 
ક્ષણુથી શાળા છેઃક્યા પછી શિષ્યને કોઈ પણુ વિષય કેળવવા તરફ જીવન- 
પર્યન્ત પ્રેમ ન્નરી રહે તેજ ઉત્તમ શિક્ષણુ. એવા શિક્ષક પરીક્ષામાં ઉત્તમ 
પરિણામ લાવવાની ક્ષુદ્ર ને સંકુચિત દટિથી શિક્ષણુ આપતા નથી. તેએ! : 
તો તે વિષયમાં શિષ્યને તન્મય બનાવવા તત્પર રહૈ છે અને તેમ થાય છે 
 «થારેજ મંતુર થાય છે? - ક 
(૨૧) ખાળાસ્વશાવને, અભ્યાસ--બાળકમાં જિજ્ઞાસા ર, 
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સાન મેળવવાની ૬૨૭ છે. શિક્ષકનું કામ એ ૫ચ્છા તૃસ કરવાતું છે, 
દાબી દેવાનું નથી. ખાળકને કામ કરવું ગમે છે. શિક્ષકનો ધર્ષ તેને 
હમેશ કામમાં રાખવાનો છે. બાળકને એકની એક સ્થિતિમાં ખેસી રહેવું 
ગમતું નથી. શિક્કે તેને વચ્ચે વચ્ચે ડિલ કરાવવી. બાળકને વસ્તુ હાથમાં 
લઈ તપાસવી અને તે શેની બનેલી છે તે ન્નણુવા તેના ભાગ કરવા ગમે 
છે. પદાર્થપાઠે, રીધગ વગેરે વિષયોમાં શિહ્ભકે વસ્તુ તેના હાથમાં ખાપી 
સ્પર્શેન્દ્રિય કેળવી તેની પાસે સંશોધન કરાવવું જેઈએ, ખાળકને રમત પ્રિય 
છે. શિક્ષકે તેને એવી રીતે નાન આપવું કે તેને રમત થતી હોય એમ 
લાગે. પરંતુ બાળકને માત્ર રમાડવાનાં નથી, પણુ કેળવવાં છે એ વાત 
કદી પણુ ભૂલવી નહિ. ખાળખેલ ને ડિલમાં પણુ વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કર્‌- 
વાની, આગાધીન રહેવાની, સાથે કામ કરવાની, પરઃ₹પર રનેઢભાવથી 
વર્તવાની, ને એવી બીજી સારી ટેવો પાડવી, 

(૧૨) વગની દરેક વ્યક્તિનો અજ્યાસ--પ્રત્યેક શિષ્યની પ્રકૃતિ 
ન્તહ્યા વગર્‌ શિક્ષણુ આપવું નિષ્ફળ “નય છે એ પણુ યાદ રાખવાનું છે. 
હાલના સમયમાં માનસશાસ્ત્ર શિક્ષણુશાસ્ત્રતું અંગ ગણાય છે તે યુક્ત છે, 
પરતુ માનસશાસ્નું કેવળ શાસ્ત્રીય ગાન બસ નથી. શાસ્ત્રીય સાન મેળવી 
તેને અનુભવમાં મૂકવાની જરર છે. આને માટે શિષ્યવ્ગેની દરેક વ્યક્તિના 
મનતેો અભ્યાસ કરવો જરરનો છે અને એ કામ જેમ વગ નાનો તેમ ઉત્તમ 
રીતે થઈ શકે છે. એ ત્તાનને અભાવે ધણા નાની શિક્ષકો પોતાના કામમાં 
નિષ્ફળ થયા છે. “ શિક્ષક અને શિષ્ય ' વિષેના એક પુસ્તકમાં લખ્યું છે'કે 
ધણા વિદ્દાન્‌ શિક્ષકો પોતાનું કામ બરાબર કરી શકેયા નથી તેનું કારણુ કે 
તેએ શું શિખવવું એ સારી પેઠે ન્નણુતા લતા, પરંતુ જેમને શિખવવું તે* 
મતી શક્તિનું તેમતે અગ્ઞાન હતું. ન્યાંસુધી શ્વિખ્યની શક્તિનું શિક્ષકને જાન 
નથી, જ્યાંસુધી શિષ્યની સ્થિતિમાં પોતે હોય એમ તે સમજી શકતો નથી, 
 કશ્બને ન્યાંસુધી શિષ્યને શું સમજવું અઘરૂં પડશે અને તે કેવા સ્વશ્પમાં 
 ત્તેના માં આગળ મૂકવાથી તેતે સુગમ પડશે તેનું તેને ગાન નથી, યાં-' 


૫૪ શિહ્નખુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, "ખંડ ૧લે. 


સુધી તે ગમે તેવો ગાની હોય તોપણ ઉત્તમ શિક્ષક થઈ શકશે નહિ, તેનું 
ગાન તેને મદદ કરવાને બદલે હાનિકારક થઈ પડે છે. પ્રેડ્ેસર પેધત કહે 
છે ક “અમુક વિષયમાં પારંગત થયલે! શિક્ષક પોતાના જાનની પરિપૂર્ણતા 
અને ગરતાને લીધેજ તે વિષયનું સાન ખીન્નને આપવામાં અસમર્થ થાય. 
તેનું મન હમેશ ઝાનના શિખર ઉપર રમે છે તેથી તેની તળેટી પર્‌ પરેશ્રિમ 
કરનારાં ખાળકાની સાથે તેની સમભાવના થતી નથી. ઉચ્ચ પ્રદેશથી તીચે 
ઊતરી તેમના પરિશ્રમ અને અતન્તરાયોનું સંપૃૂણુ નાન મેળવી તે નિવારણુ 
કરવા મથન કરવું તેને ધણુ' વિકટ થઈ પ૫ છે. પરિણામ એ થાય છેકે 
વિદ્દાન્‌ તાં પણુ એવો શિક્ષક બાળસ્વભાવના અગસાનને લીધે પોતાના કાર્યમાં 
નિષ્કૂળ થાય છે. '' 

(૬૩) બાળક સાથે બાળક થવું-બાળકને કેળવવા માટે આપણે પણુ 
બાળક થવું ન્નેઈએ. આપણે વર્ગની દરેક વ્યક્તિની યોગ્યતા અને શક્તિ, 
તેમજ ન્યૂનતા અને ખામીથી વાકેક થવું નનેઈએ. આપણે તેની લાગણી અને 
ઇચ્છા, તેમજ તેની કામ અને વિચાર કરવાની રીત ન્નણુવી જેઈ એ. અર્થાત્‌ 
તેની તમામ માર્નાસિક શક્તિ અને ભત્તિથી પરિચિત થવું જોઈએ અને 
ખતી શક્રે તા તેની ઝૃહકેળવણી અને સોબતીએ। તેમજ આસપાસતી સ્થિતિનું 
ગાન મેળવવું જઇ એ. દરેક મનુષખ્યમનમાં શક્તિનાં ગુસ બીજ રહેલાં છે; 
તેમાં સર્ગુણુનાં બીજને શોધી કારી કેળવવાની જરર છે, તેમજ દગુંણ્‌- 
નાં બીજનું મંશેધન કરી તેનો નાશ કરવાતી તેટલીજ જરફર છે, 'મનૃપ્ય- 
સ્વભાવનો અભ્યાસ ધણો મનોરંજક છે, ધણાં કાવ્યા અને નવલવાતા- 
એને અભ્યાસ હિતકર અને આવશ્યક હોવાનું મુ"્ય કાર્‌ણુ એ છે કે તેથી 
આપણે મનુષ્યની ભિન્ન ભિન્ન ૯ાત્તિઆ અને શકિતઓ, તેમના સદ્ગુણુ 


અને દુગુણા, તેમજ તેમનું કેવી રીતે સ્જુરણ, દિ, અને પરિપાક થાય 
છે તે જાણુવાનેો ગ્રરમંગ મળે છે. આ પ્રશ*ણે જેમ મનુપ્યસ્વભાવ અભ્યાસ- 


નો રસિક વેયે ક છે, તેમ બાળ:જભાવ પણુ અભ્યાસનો તેવોજ રસિક 
વિષય છે, કંઈ ઓછે રસિક નથી. કયો છોકરો ચીડીએ। છે, કયો! શાન્ત 


શિક્ષણુ રસિક ફરવામાં આવફ્યફ ધમે. પપ 


છે, કયો ચાલાક છે, કયો મન્દ છે, કયો કાળજવાળા અને કવો ખે- 
દરકાર છે, કયો ઉદાર અને કનો! અનુદાર કે જ્ુદ્ર જૃત્તિનો છે, કયો સત્ય- 
શીલ અને નમ્ર અને કયો જૂડો અને ઉદ્દાત છે, તેમજ કયે આન્ાધીન 
અને કયો ઉચ્છુખલ છે, એ આપણે બાળઃવભાવના ધ્યાનપૂર્વક અભ્યાસ- 
ચી તરત શેધી કાદીએ., આવું ગંશેધન ન થાય તો તેનું કાર્ખ7ું બહુધા 
સમગ્ર વગે તરક રિદ્દાક પ્યાન રાખે છે પણ તેમાંતી પ્રત્યેક બ્યક્તિ પર 
પૃરતું લહ્વા આપતા નથી તે છે. 

(૧૪) ખરે માર્ગ અને ખેદ માર્ગ---બાળકા તરફ પ્રેમ રાખી 
શિક્ષણુ આપવું એ શિક્ષણશાસ્ત્રનાો [નિયમ છે. પ્રાથમિક શાળાના શિહ્ભકે- 
માં સમભાવના હોવી ન્તરઈએ. તેમણે બાળસ્વભાવથી વાકેક્‌ થવું ન્નેઈ એ; 
અને તે સ્વભાવને અનુસરી રિહ્ભણુ આપવાની પદહ્દતિ સ્વં'કારવી નેપ એ. 
આ પ્રમાણે બાળકાના શિક્ષકમાં પ્રેમભાવ આવ#યક છે, ભયના ડરતાં 
પ્રેમથી બાળક્ટો પાસે વધારે સારં કામ કરાવાય છે. ભયથી અતીતિને કે 
આશે તાનો માગ છોડાવાય છે તે કરતાં પ્રેમથી વધારે સારી રીતે છેડા- 
વાય છે અને પરિણામ ચિરઃધાયી થાય છે. આમ પ્રેમભળ ભયખબળ ક&- 
સતાં અધિક છે એ ખુલ્લું છે. પરંતુ આ બાબતમાં એક વાત લટ્ટામાં 
રાખવાની જરર છે. પ્રેમને મર્યાદામાં ન રખાય તો તેથી દટ ફળ ઉત્પન્ન થાય 
નહિ, અયોગ્ય ધેમ દશાવવાથી ધણા શિહ્મંકા શિષ્યનું અહિત કરે છે. 
માત્ર પ્રેમ બતાવનાર શિહ્નક તરક શિષ્યનો પૂત્યભાવ થતો નથી, અમુક 
શિક્ષકમાં પેમ એછે હોય, કદાચ કઠોરતા હેય, તોપણુ તેનામાં શિક્ષણુ 
આપવાની શક્તિ સારી હોય, તેના શિક્ષણના ્સંઃકારે શિષ્યવગેના મન પર 
ઉંડા પડતા હોય, તેની વક્તૃત્વ અને વિવર્ણુ શક્તિથી શિપ્યનાં મન પ્રસન્ન 
થતાં હોય, અને તેનાં નાન અને ખુદ્દિપ્રભાવથી તેમના સવ ર્મશયેનું 
નિરાકરણુ થતું હોય, તો તેવા શિક્ષકને પ્રેમાળ પણુ ભણાવવામાં અચતુર 
' શિક્ષક કરતાં શિષ્યો થમેશ વધારે ચહાય છે. સહાયતા ન આપી શકે એવા 
દયાળુ ને પ્રેમાળ શિક્ષક કરતાં કકોર પણ્‌ કાબેલ શિક્ષક શિષ્યવર્ગને વધારે 


ર. ર શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂંળતત્ત્વ. ખેડ ૧લે|; 


ગમે છે. બે શિક્ષકમાં ખુદ્દધિબળ. અને શિક્ષણુશક્તિ સમાન હોય ને તેમાંના 
એકમાં પ્રેમભાવ વિશેષ હોય તો બેલાશક બીન્ન કરતાં તેની તરક્‌ શિષ્ય- 
નો પૂન્યભાવ વિશેષજ થશે, આ કારણુથી શિક્ષકાએ માત્ર પ્રેમવચને। 
ઉચરવામાં ને નરમાશથી વતવામાંજ કૃતાથે થવું નહિ. ' આ શિક્ષક બહુ 
નરમ છે એવાં શિષ્યનાં વચન એ એક પ્રકારનો તેમનો તિર્સ્કારજ છે; 
માટે પ્રેમભાવને મયાદામાં રાખી, જ્ઞાનમાં વધારો કરતા રહી, ખુદ્ધિ અને 
સાન, કર્તવ્યપરાયણુતા અને આચારથી શિષ્યનું મન દરી ગ્રતિછા મંપાદન 
ક ગે શિક્ષકનો ધર્ષ છે 


[ફેસર કાફલા વિષે એક વાત છે તે નનણુવા લાયક છે. જુદા 
જુલુ ઝેરના નાના ધૂટડાની મુકાબલે કેવી અસર થાય છે તે વિષે ન્યારે 
તે ફ્રેંચ ન્યાયસભામાં સાક્ષી આપતો હતો લારે તે મુકર્દમાના એક વકીલે 
તેને આડામાં પ૭ કે “ માખ ઝેરને કેટલે ઘૂટડો પીએ તો ઇજા વ ચાય 
તે તમે, દાકતર્‌ સાહેબ, કહી શકશે ? ”” દાકતરે જવાબ દીધે।, “ હું ધાર્ડ્‌ 
હ્ઠું કે હું કડી શકીશ; પણુ જે ન ઓષધ તરીકે ઝેર્‌ પાવું છેતે 
વિષે મારે કેટલીક હ૪ીક્ત જાણવી નેઈગએ, તેનું કદ, તેની ઉમ્મર, તેની 
તંદુરસ્તી, તેની ટેવ, તે પરણેલે। છે કે કુવારો, તેથી તેમજ તેની આસપાસની 
સ્થિતિથી મારે વાકેફ યનું જેઈએ, ઝેરનો કેટલો ઘૂંટડો આપવો તે માટે 
આ બધું જણુવાની જરૂર છે. ” આ ગ્રમાણે માખની સ્થિતિના ગાનની 
દાકતરને જરૂર છે તેમ ખાળકને શિક્ષણુ આપતાં પહેલાં, તેના મનનું 
સંપૃણઠુ નાન મેળવવાની શિક્ષકને જરર છે, આપણે જેમને શિખવીએ 
છીએ તેમાંના કેટલાંક આગળ જતાં મહાન્‌ પુરુષો તરીકે વિખ્યાતિ પામશે, 
એવાં કયાં બાળકો છે તે શોધી કાઢી તેમનાંમાં રહેલાં ખીનને પોષણુ 
આપું એ આપણું કામ છે. 


તે 


પાઠેતી નોંધ. પ૫૫૭ 
ગ્રકરણુ ૬. 


પાઠની નીધે. 


પાઠની તેયારી:--આગલા પ્રકરણુમાં એમ કહ્યું છે 'કે શિક્ષકે પોતાની 
સાનર્મપત્તિમાં હમેશ વધ્રારે। કર્યા કરવો અને પાઠેની બરાબર તૈયારી કર્યા 
વગર “કાઈ પણુ દિવસ વગંમાં જવું નહિ, એ તેયારી વ્યવસ્થાપૂર્કક કરવા 
માટે પાઠની નોંધ લખખવાની જરૂર છે. જે ધોર્‌ણુમાં પાઠે આપવો હોય તે 
ધોરણના વિદ્યાર્થીઓની શક્તિનો વિચાર કરી, તેમના મગજમાં શિખવવાની 
ખાખત શી રીતે ઉતારી શકાશે તે લક્ષમાં 0 એ નોંધ કાઢવી. 

નાંધની અગત્ય--પાઠેતી સારી નોંધ લખવી એ નવીન તેમજ ધણા 
અનુભવી [શિક્ષકોને પણુ કેટલીક વાર્‌ ધણું અધરૂં થઈ પડે છે. કેટલીક વાર 
નોંધ વગર પણુ શિક્ષક જરૂર પ્રમાણે પહ્દતિ યોજી ધણુ સારો પાઠે આપી 
શકે છે અને તે પરથી એમ ધારે છેકે એ જ્યનું કારણુ પોતાની સ્વાભા* 
વિક શક્તિજ છે, કરછ અગાઉતી તૈયારી પર એનો આધાર નથી, પણુ 
સ્વાભાવિક ખુદ્ધિ અને પ્રેરણાથી આમ કેધક વાર વિજય મેળવાય તોપણુ 
રી પર થમેશ આધાર્‌ રાખવાથી ફજેતી થાય, વિચાર કરતાં મામ પડશે 

એ વિજય પણુ પૂર્તતા અનુભવથીજ થાય છે. 

વાંધાનું સાધન---ધણા શિક્ષકોએ લાંબા અનુભવથી પોતાના કામમાં 
અમુક પ્રકારતી ચાતુરી મ્રાત્,ત કરી છે, તેથી તેએ શું શિખવવાના છે ને તે 
કેવી રીતે શિખવવાના છે તેતી પાઠે આપતા પહેલાં નોંધ કરતા નથી. આવા 
દાખલા પરથી નોંધ લખવાની જરૂર નથી એમ સિદ્ધ થઈ શકશે નહિ. 
દરેક ધધા ને કારીગરીમાં કેટલાંક માણસો પોતાનું કામ ધણુ સારી રીતે 
કરી શકે છે, પણુ જે રીતે કે પદ્ધતિએ તે કામ કરે છે તે સંબંધી કંઈ 
 #નણુતાં નથી. અનુભવથી તેમના હાથમાં અમુક ધાટી કે શૈલી આવી ગઈ 


૫૮ શિહ્નણુશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખેડ ૧લો, 


હેય છે અને તેથી તેમને જય મળવાથી તેજ 'માર્ગે ચાલ્યાં ન્નય છે. એવાં 
મનુષ્યો કોક અન્નણ્યા કામમાં સપડાઈ “ય છે. એજ પ્રેમાણે શિક્ષકને 
પણુ અનુભવથી અમુક રીલી આવી ગઈ હેય છે તે પ્રમાણે તે કામ કરે 
છે; પણુ શિક્ષણ્શાસ્્રના કયા નિયમને તે નૈલી અનુસરે છે તેનું તેને જ્ઞાન 
ન હોય તો કેટલાક સંન્તેગમાં તે શાર્સ્્રય ગાન વગર ઉલ્ટે માર્ગે ચઢી 
જાય છે અને દાસ્યપાત્ર થાય છે. કેટલાક શિહ્યકા લાંબા અનુભવથી અને 
સ્વાભાવિક ખુદ્દિથી નોંધ કાઢયા વગર્‌ સારા પાઠે આપી શકે છે અને 
પ્રર્મગને અનુસારે પૃદ્દધેતિ યોજી શકે છે, તે ઉપરથી કાઈ પણ શિક્ષકે નોંધ 
કાઢવાની જરૂરે નથી અને બધા રિક્ષકા નોંધ વગરે સારો પાઠ આપી 
શકશે એમ અનુમાન કરવામાં દોષ ખુલ્લોજ છે. કેટલાક શિહ્નકા શિહ્નણ- 
શાસ્ત્રના વાન વગરે શા, શિહ્ભણુ આપી શકે છેં, માટે શિહ્મણુશાસ્તનું યાન 
તેમને નકામું છે એમ કહેવું કે શિક્યણશાસ્્રના નતી કોઈને જરૂર નથી 
એમ _ વારવું એ દેખીતુંજ ભૂલભરેલું છે. શાસ્ત્રીય નાન પણુ અનુભવજ 
છે, તે ધણા જમાનાના ઘણા વિઠ્દાનાના ૨ અનૃભવનેો ચંમ્રહ છે તેથી અમુક 
મનુષ્ય પોતાની હૂંકી જિંદગીમાં જે કઈ સ્વહ્પ અનુભવ મેળવી શકે તેની 
સાથે એ શાસ્ત્રીય ચાનનો મુકાબલોજ થાય દને એ વાત અગાઉ વર્ણવી 
છે. વળી અનુભવી શિક્ષક નાંધ વગર સારે પાઠે આપી શકે, તે ઉપરથી 
નવ'ન શિક્ષક જેને હજી અનુભવ મેળવવાને છે તે પણ તેમ કરી શક્રે એમ 
ધારવું મૂખાપ્રભરેલું છે.. 


પાઠના ઉદ્દેશ--દરેક પાઠેથી છોકરાઓના નાનમાં વધારે થવો 
નઈએ કે પૂર્વનું તાન વિશેષ પરિપક્વ થવું જેઠ એ, તેમ ન થાય તો પાઠ 
નિ"કૂળ થવો! સમજને. પુનરાવ-ન કરતી વખતે પૂર્વે પાડેલા સંસ્કાર વધારે 
ઊંડા થઈ વિષય વધારે પાકે થવો ન્નેષ એ. 


પાત્રની શક્તિ--નોંધ તૈયાર ટરતા પહેલાં છે।કરાંને તે વિષયવું 
જટલું જ્ઞાન છે અને તેમની કેટલી શ્ષક્તિ છે તે પર્‌ ખાસ લક્ષ આપવું ન્ન 


પાઠેની નાંધ. પહ 


ઈએ. શિખવવાનો વિષય સંપૃણુ રીતે પરિચિત હોય કે તદન નવા હોઈ 
પૂર્વે શૉખેલા સાથે ન્નેડાયલ્ે ન હોય તો શિહ્ષણુ રસિક થશે નાહ એ 
સ્પરે છે. પાઠને રસિક કરવામાં વિષયતી અપૂર્વતા અને સંબંધ બંનેતી જરૂર 
છે. «યારે નવી બાબત એવી રીતે શિખવાય કે તેનો સંબંધ પૂર્ગે શીખેલા 
સાથે ખુલ્લે જણાય ત્યારેજ શિહ્ષણુ બરાબર સફળ થાય, એક ખાબતને 
ખાજ ખાબત સાથે જેડાયલીં ન્તવાથી એ ર્મસગં નવં!ન બાબત શીખવામાં 
સ્મરણુશક્તિને સદાયભૃત થાય છે. દરેક મનુષ્યમાં કંઇ સાન હોય છે તેના 
લાભ લઈ નવીન વિષય શિખવીએ તો તે જલદી ગ્રહણ પ! શકે છે. 
બાળકને પણુ જે રવલ્ષ નાન છે તે અનેક રીતે તેને મળેલું છે, કેટલુંક 

દાનિયા સાથૅ તેના બંધ થવાથીજ તેન પ્રાપ્ત થયું છે, કેટલુંક જે જે 
પદાર્થો તેની ૫₹ન્દ્રિયોના સંબંધમાં આવ છે તેના મન પર થયલા ચંસ્કાર્‌થી, 

અને કેટલુંક તેનાં માબાપના બાધથી તેને મળેલું હોય છે. શિક્ષકે નવું તાન 
આપતી વખતે આ તાનનો ઉપયોગ કરવાનો છે. આ નાન બહુ થોડુંજ 
છે એ સમજવું ભૂલભરેલું છેં. બાળક જેવું જન્મે છે તેવુંજ નાન ગ્રાપ્ર 
કર્‌જા માંડે છે. તેનાં ચપળ નેત્ર ચારે તરક ફૂરે છે. જે જે ન્ન્‍ેય છે તેનું 
તેને વય ગ્રમાણે નાન થાય છે. તે છ માસનું થાય ત્યારથી તે બે વરસનું 
થાય ત્યાંસુધી એટલું બધું નાન પ્રામ કરે છે કે તેટલું બારીની જિંદગીમાં 
પ્રાસ કરી શકતું નથી. આ ગ્રમાણે બાળક નિશાળે આવે છે તે પહેલાં 
ઘણું નાન તેણે પ્રન્દ્રિયા મારફત મેળવલું હોય છે, તેમજ કેટલુંક તેનાં મા- 
ખાપના બોધથી પણ્‌ મેળવલું હોય છે. શિહ્નકે એ રાનનેો ઉપયોગ કરવાને 
છે. હુર્બાડ કહે છે ક બાળકના વિચારનું વતુળ વધારવું એ શિક્ષક નું કામ 
છે, તેનો એજ અર્થ છે. તેને જે કઈ શિખવાય તે આ વતુળ સાથે 
નનેડાયલું ન હોર્દ વધારો ન કરે. તે તે અર્મબદ્દ હોવાથી બહુજ થોડે 
વખત તેના મનમાં રહૈ. પણુ બાળકના રાનર્મમ્રહ સાથે ન્તેડાય એવી રીતે 
ન્તે નવીન વિષય ક્િખવાય તો તેના મંખંધ મનમાં ડેસવાથી તે ન્ન 
ચિરસ્યામી થાય છે. “નતણીતા પરથી અન્તણ્યા પરે જતું' એ રિદ્દાખ્‌- 


દક . શિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લો. 


 શૂગઞનોા એજ અથે છે. દાખલાથી આ વાત સ્પ સમજાશે. ધારો કે ખર 
વિષે શિહ્ભકે પાઠે આપવાનો છે. બરફ કોઈ દિવસ ન્નેયો ન હોય એવાં 
છે।કરાંને તે ગમે તેવી યુક્તિથી શિખવશે તોપણુ તેનું શિહ્મણુ સકળ યશે 
નહિ, તે માત્ર “બર્ફ' શબ્દનું સાન આપી શકશે, પણુ વસ્તુનું રાન આપી . 
શકશે નહિ અને એવું સાન નકામું છે એ ખુલ્લુંજ છે. 

વર્ગ વિષે સંપૂર્ણું સાન મેળવ્યા વગર્‌ શિક્ષક બરાબર ફ્રિખવી શકશે 
નહિ. દરેક શિષ્યની શક્તિ અને નાન વિષે તેને સંપૃણું માહીતી હોય તો 
તે પોતાતું કામ ઉત્તમ રીતે કરી શકે છે, તેમ હમેશ હોઈ શકતું નથી; 
પણુ વર્ગની શક્તિ અને ત્તાન વિષે તેને સામાન્ય માહીતી હોવીજ ન્નેઈ એ. 
નવા વગંમાં શિક્ષક “નય છે ત્યારે તેનો થોડોક વખત વર્ગની શક્તિ અને 
તાન નનણુવામાં “નય છે, એ વખત કેટલે! “નય તેનો આધાર શિક્ષકની 
શક્તિ ઉપર છે. ઉત્તમ શિક્ષક ચતુરાઈભરેલા પ્રશ્નોથી બહુ થોડા વખતમાં 
એ નણી શકે છે, 

નાંધના આરભમાં લખવાની હુકીકત--સામાન્ય રીતે નોંધના 
આરંભમાં નીચેની હકીકત લખવામાં આવે છેઃ-- 

(૧) જે ધોરણુને પાઠે આપવા હોય તે ધારણુનું નામ, 

(૨) વિષય અને તેનું જે નાન છોકરાંને હોય તે સંક્ષેપમાં કહેવું તે. 

(૩) વખત-પાઠે આપવાને માટે જે વખત-નિર્મિ'ત કર્યો હોય તે 

(૪) પાઠે આપવાને શિક્ષકને! ઉદેશ, 

(પ) સાહિત્ય, ર ર 

આ પાંચ હષીક્તમાંની દરેક વિષે સંક્ષેપમાં કહીશું. પ્રથમ ધોરણનું 
નામ લખવામાં આવે છે તેનો હેતુ એવા છે કે શિક્ષકે જે ધોરણુને પાઠ. 
આપવાનો છે તે ધ્યાનમાં રાખી પાઠ તેયાર 'કરવો. વાચનનો પાઠ * 
પહેલા ધોર્ણુને આપવાનો હોય તેમાં જે શિખવવાનું હેય તે બીન ધોર. * 


હ 


પાઠેતી નોંધ, દ્વ 


ણોથી જુદુ છે -એ ખુલ્લુંજ છે. ધણીવાર શિક્ષક ઉપલાં ધોરણુને પાઠે 
આપેછે તે વખતે આ ખાખબત ભૂલી ન્તય છે. તીચલાં ધોરણોના જેવ!જ 
રીત ઉપલાં ધોરણોમાં લાગુ પાડે છે તેનું મુખ્ય કારણુ એ હોય છે કે તેનામાં 
વિષયનું જેવું જ્નઈએ તેવું સાન હોતું નથી. નોંધમાં માત્ર ધોરણુનું નામ 
લખ્યું કે “૭ટું' ક “સાતમું ધોરણુ' એટલે રિહ્યકે કૃતાથે થયા એમ સમ- 
જવું નહિ; પણુ તે ધોરણુના છોકરાઓના નાનમાં ભૃદ્દિ થાય એવી રીતે 
રિખવવા પર લક્ષ આપવું જેઈ એ. અધિકારપરત્વે શિક્ષણુ આપવાનું છે. 
નીચલાં ધોરણનાં બાળક છોકરાં ન સમજે એવી હકીકત તેમને કહેવી જેમ 
નકામી છે ને શિક્ષક્તી અયોગ્યતા દર્શાવે છે, તેમજ ઉપલાં ધોરણોમાં આંધિ- 
કાર્‌ ષ્યાનમાં રાખી વિશેષ જ્ઞાન ન આપવું એથી પણુ શિક્ષકની નબળાઇ- 
જ સિદ્ધ થાય છે, 

ખીજ હકીકત વર્ગને કેટલું સાન છે ને ચું શિખવવું છે તે છે. પા* 
હલું કાચું હોય તો આગળ શિખવી શકાયજ નહિ એ શિહ્નંકે નણુવું 
ન્નેઈએ. આટલા માટે તેણે છોકરાંને કેટલું આવડે છે તે પ્રથમ બરાબર નકરી 
કરી પછી વિશેષ જ્ઞાન આપનું નને એ. 

ત્રીજ હકીકત વખત છે, પાઠેને માટે કેટલો વખત નકી કર્યો છે તે 
શિક્ષકે લક્ષમાં રાખવું જેઈ એ; અને તેટલા વખતમાં તે કેટલું શિખવી 
શકશે તેનો ખ્યાલ બાંધતાં તેને આવડવું જેઈએ. એ અનુભવનું કામ 
છે. વળી વખત પ્યાનમાં રાખી આરંભથીજ શિક્ષકે ધણી સ્કૂર્તિથી કામ 
કરવું જ્નેઈ એ, ધણા શિક્ષકોમાં રફૂર્તિની ખામી નનેવામાં આવે છે. નકામા 


નકામા ગ્રશ્ના પૂછી કાલક્ષેપ કરે છે. જેને પ્રશ્ન પૂછે છે તેને ધણાજ 
વ'ખત આપે છે તેથી કંઈ પણુ શિખવવાને બદલે કે તેની શક્તિ કેળવવાને 


ખદલે તેનામાં મન્દતા પ્રેરે છે, શિક્ષકે પોતાતી દરેક હીભચાલની અંદર 
ચાલાકી રાખવી જેઈએ અને છોકરાં પાસે ચાલાકીથી કામ લેવું જેઈ એ, 

પાટના વિભાગ કરી તે દરેક માટે વખત નછી કરી કામ કરવાની ટેવ પાડશે 
તો શિક્ષક ધારેલા વખતમાં ધારેલો પાઠે આપી શકશે. 
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ચાથી હ૪ીકત પાઠ આપવાનો ઉદ્શ લખવાની છે. આ હડેદરા ધણી- 

વાર્‌ સામાન્ય શબ્દોમાં કઈ કઈ શક્તિઓ કેળવાશે તે દર્શાવી લખવામાં 
આવે છે. એ રીત લાભકારી નથી, એટલુંજ નહે પણુ દૂષિત પણુ છે. 
મનની ખધી શક્તિઓ એક ખાંડ સાથે નનેડાયલી છે, પાઠ સફળ થાય 
તો બધી શક્તિઓ થોડે કે ઘણે અંશે કેળવાય છે. દાખલા તરીકે-ત્રમિતિના 
શિહ્ષણુમાં સાધારણ રીતે તર્કશક્તિ કેળવવા એવો ઉદ્દેશ નોંધમાં લખવામાં 
આને છે; અને ઉપલક વિચાર કરતાં કેઈ પણુ શિહ્દાક એમ ધારે કે એ 
“પાઠમાં કહપનાશક્તિ ન ને અવલોકનશક્તિ કળવાતી નથી. પરંતુ વિંચાર કરતાં 
માલમ પડશે કે અમૃક આકૃતિમાં અમુક સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ ક્ષો હાય છે તે 
સિદ્ધાન્ત એવી ખાંજછી અનેક આકૃતિમાં સિદ્ધ કરી શકાય છે એમ કહપના- 
શક્તિ પ્રવર્ન છે, તેમજ ભૂમિતિના અનેક આકૃતિઓ બેવાથી આસૃતિ- 
સૌન્દર્ય અને રચનાસૌન્દર્ય અવલોકવા મનુ'ય કેળવાય છે. આ પ્રમાણે બધા 
'પાઠૅમાં બધી શક્તિઓ થોડે કે ધણે અંશે [બલવાય છેજ, તાપછી અમુક 

* શક્તિ કેળવવી એ ઉદેશ નોંધને મથાળે લપખ્મનો યુક્ત નધી. પાઠના ઉદેશ 
કંઈક નાન આપવાને પણુ હોવો જેઈએ. પદાર્યપાઠ અને કિડગાં ટેન જેવા 
જઢક્ષાક પાઠમાં શક્તિ કેળવવી એ મુખ્ય છે તોપણુ અન્યત્ર ગાણુ છે. 
આપણ અમુક શક્તિ કેળવવાનીજ ધારણાથી અમુક પાઠે આપીએ ને ખીજાં 
કંઈ પણુ લહ્દામાં રાખીએ નહિ તો તે તીર્સ થયા વિના રહે નહિ. આપણુ- 
ને પોતાને તેમજ શિષ્યને તે બોક્નરૂપ થઇ પડે. જેમ વિલ્લાસ મેળવવાના 
ઉત્તમ માગે એજ છે કે તેને શોધતાં જવું નહિ, કેમકે તેમ કરવાથી તે દૂર 
 _#નય છે; તેમ શક્તિઓ કેળવવાનોજ ઉદેશ લહ્દમાં રાખી તેમ કરવા ગ્રેયત્ન 
કરવાથી પાઠે શુષ્ક થાય છે. આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે જે $પ 
'શિખવવું હોય તે શિહ્નકે વ્યાખ્યાનપહ્દતિથી કહી દેવું. જેમ બને તેમ 
છોકરાં પોતાની મેળે શોધ કરી શકે અને ત્રણણુ કરી શક્ટે તેમ તેમને 
ત્રશદ્દારા અનુકૂળતા કરી આપવી, એમ ડરવાથી તેમતી શક્તિએ ખીલ- 
રજ. હુખેટે સ્પેન્સર ર્‌ ફહ છે ક જેમ ખને તેમ છોકરાંને ઓછું કહેવું ને 
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જેમ બને તેમ તેમની પાસે વધારે શ્વોધી કઢાવવું, એન૪. ઉત્તમ શિક્ષણુ છે 
અને એ રૌલીએ વર્તવાથી મનની તમામ શક્તિએ  ખીલશેજ. પદાર્થપાઠે 
જેવા વિષયમાં શક્તિ કેળવવા તરક વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે. પદાથેને લગતી 
હ%ીકત જે શિખવવી હોય તે છોકરાં પદાથ કે તેનું ચિત્ર તપાસી ન્નતેજ 
શઞધી કાઢે એવી રીતે પાઠે આપવો. શિક્ષક એમ ન કરે અતે પોતેજ 
હ૪ીકત કડી નય તો તે પદાર્થપાઠે (ઔ્જેકટ લેસન') નહિં, પણુ હકી- 
કતનો પાઠ (“ઇન્ફર્મેશન લેસન') કહેવાય અને પદાથપાઠે જે ઉદેશથી દાખલ 
કરવામાં આવ્યા છે તે ઉદેશ વિફળ જય; તેમજ કિડ્ગાંટેન બઝ્શિસ અને 
ઉદ્યોગોમાં અમુક આયૃતિ બનાવતાં શિખવવું એ મુખ્ય ઉદેશ રાખે તો 
પાઠના હેતુ સચવાય નહિ અને છેોકરાંને જેઈએ તેવો લાભ થાય નહિ. 
મુખ્ય ઉદેશ ચપળતા કળવવી, સાથે કામ કરાવવું, આનાધીનતા કેળવવી, 
સકફાઈથી ફામ કરાવવું, તથા સહદયતા ખિકવવી અને તેતી સાથે અનેક 
ખાખતનું સાન આપવું એ છે. એ હેતુ સધાય રાહિ તો પાઠે નિષ્ફળ થયો 
સમજવો, આ ગ્રેમાણુ દરેક પાઠમાં શક્તિઓ કેળવવાતી છે અને થોડે- 
ધણે ૬ર૦જે બધી શક્તિઓ 'ળવાય છે. કેટલાક પાઠેમાં એ કેળવણી તરક 
વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે. પરંતુ બધા પાઠમાં કંઇક નાન આપવું એજ 
મુખ્ય ઉદેશ છે અને શક્તિ કેળવવી એ ગોણ્‌ ઉદેશ છે. આ કારણુથી 
નાંધમાં ઉદેશ જે મુખ્ય બાખત શિખવવી હોય તે લખવા અને તે શિખ- 
વતાં જે શક્તિ ખાસ કેળવાય તે લખવામાં આવે તો રકત નહિ, 
નાંધના મથાળાની પાંચમી હ#ીકત સાહિત્ય છે, એમાં જે જે સા- 
વિત્ય અને ઉપકરણુાનો ઉપયોગ કરવા હેય તે લખવાં, જેમકે ચિત્ર, ન- 
કશે, નમુનો, કાળુ પાટીઉં, નોટબુક, પેન્સિલ ( છોકરાંએ માટે ), મધા- 
ડેનો દીવો, પાણીનું ભરેલું વાસણુ વગેરે જે હોય તે. કેટલાક શિહ્નકા એમ 
ધારે છે કે જેમ [વિશેષ સાહિત્યનો ઉપયોગ કરાય તેમ પાઠે વધારે રસિક 
થાય. પણુ આમ ધારવામાં તેએ ભૂલ કરે છે. મુખ્ય ઉદેશ તાન આપ- 
વાનો છે એ ફદી પણુ ્વ.સરવું નહિ, એમ હોવાથી જરૂર ન હોય એવાં 
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રિટ એકઠાં કરવાથી માત્ર છોકરાનું ખ્યાન એકતાન ધતું અટકે છેં; 
તેમાં વિક્ષેપ થાય છે, તેથી શિક્ષણુ જેઈ એ તેવું સફળ થતું નથી, સા- * 
હિભને માત્ર સહાયભૂતજ રાખવાનાં છે અને જે ઠેસાવવું 'હોય તે માટે 
જરર હોય ત્યારેજ તેનો ઉપયોગ કરવાનો છે. * 
નાંધ લખવાની રીત--આ પ્રમાણે નાંધના મથાળા વિષે વિવેચન 
કર્યું, હવે તધ કેવી રીતે લખવી તે વિષે વાત કરીએ. નોંધમાં દરેક ગ્રશ્ન ને 
તેનો ઉત્તર લખતે! એ યુક્ત નથી, આપણે જેવા ધારીએ તેવોજ ઉત્તર દરેક 
પ્રશ્નનો આવતો નથી. કંધકે જુદોજ ઉત્તર આવવાથી આપણે સવાલે ને શૈલી 
બદલવાની જફર પડે છે; માટે પ્રત્યેક પ્રશ્ન ને તેનો ઉત્તર લખી નોંધ 
તૈયાર્‌ કરવી એ બરાબર નથી, વળી નોંધ જેમ બને તેમ ટ્ંકી લખવી એ 
તરફ ખાસ લક્ષ આપવું. ઇંગ્સેડમાં સામાન્ય રીતે નોંધ બે ખાનાંથી લ- 
ખવામાં આવે છે. એક ખાનામાં શિખવવાના મુદા ને બીન્ન ખાનામાં તે 
શિખવવાતી શેલી લખવામાં આવે છે. ત્યાં ધણા વખતથી પ્રચલિત થય- 
લી આ રીત છે. પરંતુ આધુનિક શિક્ષણુશાસ્નીએ એ રીત પર્મદ કર- 
તા નથી. આનુ કારણુ એ છે કે શૈલીમાં માત્ર વ્યાખ્યાનરૈલી કે પ્રશ- 
રેલી કે એવું લખવામાં આવતું નથી, પરંતુ જે મુખ્ય મુદો શિખવવાને 
છે તે તરક છેકરાંને કેવી રીતે વાળવાં કે તેથી કરીને તેએ ન્નતે તે શોધી 
કાઢે તે લખવામાં આવે છે. ધારો કે શિક્ષક અમુક સ્પળતી આબોહવા 
વિષે નોંધ કાઢે છે, તેમાં પાણીના પુષ્કળ જથાથી શી અસર થાય છે તે 
છે।કરાં પાસે કઢાવવા માગે છે. તો નોંધમાં એેમ લખે કે “ પાણીના 
જધાથી થતી અસર છોકરાં પાસે કઢાવવી કે તે અસર પ્રશ્નપહતિથી ક-- 
ઢાવત્રી' તો તે બરાબર નથી, એવી નોંધથી શિક્ષકની પહ્દતિ વિષે વાંચ- * 
'નારને કંઈ સાન મળતું નથી, તેને જણાતું નથી 'ે શિક્ષકે પાઠે તૈયાર કરવા 
માટે યોગ્ય તૈયારી કરી છે કે નહિ કે જશિ'ખવવાની પહતિ વિષે વિચાર 
કધો છે કે નહિ. પણુ ગરમીના દિવસમાં નદી વગેરેનું પાણી થું ય 
જૈ એવાત તે કહાવે અને તે પેસ્થી એ બાખત કહાવે કે નકર પદાર્થ કરતાં 
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પ્રવાહી પદાર્થ જલદી થંડા પડી જાય છે, તો જે ખાબત છે(કરાંને શિખ- 
વવી છે તે ખાખત તેમની પાસે શોધી કઢાવી શકાશે; અથાત્‌, પહ્તિમાં 
માત્ર પ્રશ્નપદ્ધતિ એટલું લખવું ખસ નથી, પરંતુ જે કમિક પગથીઆંથી 
મુખ્ય ખાખતનું શોધન છોકરાં પાસે તે કરાવવા ઇચ્છતો હોય તે પણુ 
લખવાં જેઈ એ. વળી પાઠના મુદ્દા અને તે શિખવવાની પહ્દાતિ એવાં ખે 
ખાનાં પાડી નોંધ લખવાની શૈલી ઘણા પાટેને માટે અનુકૂળ છે તોપણ 
કેટલાક વિષયને માટે અનુકૂળ નથી. દાખલા તરીકે, અંક ઢગણિતના પાઠમાં 
શિખવવાના મુદ્દાને ખદ્લે એ ખાનાને મથાળે “દાખલા અને તેમાંથી નીક- 
ળતા નિયમે!' એવું મથાળું હોય તો વધારે સાર્‌. તેમજ વ્યાકરણના 
પાઠેમાં પણુ શિખવવાના મુદ્દાને બદલે “દાખલા ને નિયમો? એવું મથાળ! 
કેવું હોય તો વધારે સારૂં. શ્રતલેખનના ( ડિક્ટેશનના ) પાઠેૅમાં જુદીજ 
ગોઠેવણુતી જરૂર છે; કમકે શિખવવાના મુદ્દામાં પર્મદ કરેલા શખ્દો અને 
શ્રુતલેખનને માટે પર્મદ કરેલો પાડતો ભાગ આવે છે અને ખાકીને।! પાઠ 
“યુક્તિ' અને “કામ કરવાની શેલી'માં આવે છે. વાચનપાઠૅમાં પણ્‌ ઘણે 
ભાગે શ્રુતલેખનપાઠેના જેવીજ રીતે નોંધ કાઢવાની છે. તેટલા માટે દરેક 
વખતે ખે ખાનાં પાડી વતે મથાળે શિખવવાના “મુદદા' અને “પહદ્દતિ' એમ 
લખવું યુક્ત નથી; પણુ જે પાઠેમાં જે યુક્ત હોય તે લખવું. 


પાંચ કંમિક અવયવો, મિ. હુર્ખાટતો સિદ્ધાન્ત--પાઠેના પાંચ 

કમિક અવયવો જર્મન શિટ્ષણુશાસ્રી જોહાન ફ્ૌડ્િય હર્બા્ટે શોધી 
કાઢયા છે. સામાન્ય રીતે પાઠે શિખવવામાં એજ પાંચ ક્રમિક અવયવો 
અનુસરાય છે. હુર્બાટેના સિદ્ધાન્ત પ્રમાણે એ પાંચ અવયવો આ છે--- 
₹ તેયારી; ૨ ઉપસ્થાપન-સ્પર અને મંદ્વિસ શખ્દમાં શિખવવાની બ!બત 
જે માં આગળ મૂકવી તે; રૂ સંસર્ગ; છ સામાન્યવાદ-સામાન્ય નિયમો 
ક શિદ્ધાન્તા શોધી કઢાવવા તેં; અને મિ, ઉપયોગ. ગ્રથમ, જે રિક્ષણ 
આપવું હેય તેને માટે શિષ્યનાં મન તૈયાર કરવાં જેઈ એ. અધિકાર વિના 
જાન ગ્રા થાય નહિ, માટે અગાઉ શિખવ્યું હોય તેનું સહજ ગુનરાવ્તન 


0% 


દદ શિક્ષણુશાઅનાં મૃળતત્ત્વ. ખડ ૧લે, 


કરી તેની સાથે જે નનું _શિખવવું હોય તેનો સંબંધ જેડવો, પછી શિખ- 
વવાનો વિષય રસિક અને આકષક રીતે બને ત્યાંસુધી છોકરાં પાસે ૩- 
ઢાવી તેનું તેમનાં મન આગળ ઉપસ્થાપન કરવું, ત્યાર પછી તે તેમનાં મન 
પર્‌ બરોબર હેસાવવા સરખી બાબતોનો મૃકાબલે કરાવવો અતે વિસ્હ્ધ 
ખાબતોનો વિરોધ દર્શાવવો. આવી રીતે વિચારનો ચંસગે કે સહચાર થવાથી 
સંસ્કાર ઊંડા પડે છે ને સ્મરણુશક્તિને સહાયતા મળે છે. વળા વિષયનું 
ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં વિવેચન થવાથી અને મંદ્દિમ રૂપમાં ઉપસંહાર ક્યાથી” 
તે મન પર ક ઠેસે છે. પછી જે નિયમો તારવવાના હોય તે નિયમે। 
દશાવાય છે અને છેવટે પાઠના ઉપયોગ: બતાવવામાં આવે છે. 


૦ નોંધ વિષે  સૂચના---હવે કેટલીક અગત્યતી સચના કરીએ 
છીએ. દાખલા તરીકે વાચનનો વિષય લઈ એ. 

(અ) ચોપડી બરાબર રાખતાં શિખવેો-ઝમણા હાથમાં, આંખની 
બહું નજીક નહિ તેમજ દૂર પણુ નહિ એમ યોગ્ય અન્તરે ચોપરી રાખતાં 
શિષ્યો, ખહુ પાસે રાખવાથી તેવી ટેવ પડી જય છે ને નજર ટુંકી થાય 
' છે. બહુ દૂર રાખવાથી આંખને પરિશ્રમ પડે છે ને નબળી થાય છે, 

(આ) ચોપઠી સ્વચ્છ રખાવે!---માંહે પેન્સિલ વડે કંઈ પણુ લખવા 
દેવું નહિ, કે નિશાની કરવા દેવી નહિ. એકને એક હેકાણે આંગળી રાખવાથી 
ચોપડીમાં ડાધા પડે છે. ગમે તેમ પકડવાથી તે ત્યાંથી ફાટી ન્ય ને છે।ક- 
રને વાંચવાનું ફાવે નહિ; માટે યોગ્ય રીતે પકડતાં ને સ્વચ્છ રાખતાં શિખવે. 

(૪) વધેના ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરવો.---શિતકે નણુવું નઈએ કે 
બધા વિષયની પડે એ વિષય માટે પણુ ધોરણુનો વિચાર કરી શિટ્દાણુ આપ- 
વાનું છે. છેક નીચલાં ધોરણૂમાં શુદ ઉચ્ચાર તરફ વિશેષ લટ્ટ આપવાનું છે, 
કેટલાક છોકરાગા ર, ળ, વગેરે વણૂ।ના ઉચ્ચારો બરોબર કરી શકતા 
નથી. પ્રથમથીજ એવા દાવો! તરફ પુરતું ખ્યાન ન આપવાથી મેરી વયે 

તે ગહ થઈ જાય છે, ને દૂર કરવા ધણા અધરા ર પેડ છે. _ખાળવગે 
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અને પહેલા ધોરણુમાં આ બાબત પર ખાસ લટ્ટા આપવું ન્તેઈ એ. દરેક 
વર્ણુનો શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં શિખવવું એ શિટ્ાકે પ્રથમ ઉદ્દેશ રાખવો. એટલું 
થયા પછી સરળતાથી વાંચતાં શિખવવા તરફ લહ્ા આપવું. દરેક વર્ણુનો 
શુદ્ધ ઉચ્ચાર શિખવવા માટે કયા કયા વણાના ઉચ્ચાર કરવા છોકરાંને 
અધરા પડે છે તે શિહ્નકે શોધી કાઢવું અને પછી પોતે વારંવાર શુદ્ધ ઉ- 
ચ્ચાર તેમનાં મન પર અસર થાય એવી રીતે કરી બ્જ્ઞાવવો; તેમજ 
જે છોકરાં શુદ્દ ઉચ્ચાર કરતાં હોય તેવાંએ પાસે પણ ઉચ્ચાર કરા- 
વવો અને એ ઉચ્ચારો તરફ જે છોકરાંના ઉચ્ચારમાં ખામી હોય તેમનું 
લટ્ટા ખેંચવું. આથી શુદ્ધ ઉચ્ચાર સાંભળી તેમના કર્ણ કળવાગશે; પછી તેમતી 
પાસે ઉચ્ચાર ડરાવવા, વારંવાર પ્રયત્ન કરવાથી આમ વણ્‌ચ્ચાર્ની ખામી 
દૂર થશે. આ છેોકરામાં ખોડ સ્વાભાવિક છે, એતી જભ શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
કરી શકતી નથી, એમ માતી લઈ શિક્ષકે એના દોષ સુધારવા માટે પ્રયત્ન 
ન કરવા એ ઘણું ભૂલભરેલું છે. એમ પ્રયત્ન છોડી દેવાનું પરિણામ એ 
થાય છે કે એવી ભૂલે! રી નય છે અને બાલ્યાવસ્ધાથીજ જીભ અશુદ્ધ 
ઉચ્ચાર ફયા કરે છે, તેથી મોથી વયે તે અશુદ્ધતા દૂર કરી લગભગ અ- 
શક્ય થઇ પડે છે. 

(ઈ) સર૨ળતા--આ પ્રમાણે આરંભમાં શિટ્દકાએ શુહ્દ ઉશ્ચાર 
તરફે અને રદ્દ ઉચ્ચાર શિખવ્યા પછી સરળતાથી વંચાવવા તરફ લદ 
આપવું જેઇ એ. વાંચવાતી ટેવ પડવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડશે. 'કેટ- 
લાક શિક્ષકો આખું વાક્ય વાંચી બતાવી છોકરાં પાસે તે વાક્ય વંચાવે 
છે. છોકરાં કાને સાંભળેલું ખોલી ન્નય છે ને શિદટ્યકો સંતુષ્ટ થાય છે *% 
એમને સરળતાથી વાંચતાં આવડયું. સરળતાથી વાંચતાં આમ જ્લદી 
શિખવી શકાતું નથી. છોકરાંતી પાસે વારંવાર તેમજ ધીમે ધીમે એકી 

વખતે વધારે વંચાવવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડશે, શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
' રિખવવા માટે પ્રસંગે મ્રર્મગે આખા વર્ગને કે તેના થોડા ભાગને સાથે 
પણુ વંચાવવું, આમ કરાવવાથી મોટે અવાજે ઉચ્ચાર થવાથી નખળાં 


૬૮  શિક્ષણચાસ્નાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે, 


છોકરાના કષ કેળવાશે તેમજ તેઓ ખીન્ન સાથે દોરાશે, આ પ્રમાણે તીચલાં 
ધારણોમાં 9]& ઉચ્ચારે તરફ વિશેષ લખત આપવું, 

(ઉ) વિરામચિહનેોને। અથે શિખવેો--જેમ જેમ ધોરણો ચઢ- 
તાં નનય તેમ તેમ ઉચ્ચાર સાથે ખીજ પણ ખાખતો પર્‌ લટ્ટા આપ- 
વાનું છે. વિરામચિહ્નો શા માટે મૃગ્યાં છે, તેમનો શે અર્થ છે, અને જુદાં 
જુદાં ચિહ્નની આગળ કેવા રીતે અટકવું તે શિહ્નકે બરાબર શિખવવું. ઘણું 
છોકરાં અલ્પવિરામનું ચિહ્ન હોય ત્યાં પૂર્ણીવિરામતું ચિટ્ન હોય તેમ 
અટકે છે અને કેટલાક શિહ્કા પણુ એ વિષે અન્તાન હોવાથી ભૂલ સુધારી 
શક્તા નથી. વિરામચિહ્નો ત્ત્યાં હોય તે સિવાય અત્ય સ્થળે પણુ ખહુ 
મોટાં વાસ્યોમાં સહજ અટછી શકાય છે; પણુ તે સ્થળે શિહ્યકે નણવાં 
જેઈએ. વિરામચિહ્નોનો અરથ સમજવી યોગ્ય સ્થળે યોગ્ય રીતે અટ- 
કીને વાંચતાં શિહ્યકે શિખવવું જઈએ; તેવીજ રીતે અયોગ્ય સ્થળે, ન્યાં 
વિરામચિહ્ન ન હોય ને અટ૪ી ન શકાય ત્યાં, છોકરાંને અટકતાં અટકાવવાં 
એ પણુ શિટ્ાકનું કામ છે. 

(ઉ) ભાવપૂર્વક વાચન--આટલું શિખવ્યા પછી ણે વાંચતાં 
રિખવવું. વાચન માત્ર સાધનર્પ છે, પરેણામરપ નથી, એ શિટ્કે સારી 
પડે સમજવું ન્વેઈએ. વાંચતાં શીખવાનો હેતુ અથ સમજવાનો છે, 
તેમ ન થાય તો કેવળ વાચન નિરુપયોગી છે. વાંચનાર જે વાંચે છે તેને 
અર્થ સમજે છે એમ તેના વાચનથી જણાવવું જેઈએ. તે અથે સમજી 
વાંચતો હશે તો જુદા જુદ્દા ભાવ બતાવવા ઘાંટામાં ફેરફાર કરશે, તેમજ 
યોગ્ય શખ્રો પરે ભાર મૂડ શે, જેમ અયોગ્ય સ્થળે અટકવાથી વાચન 
દૂષિત થાય છે તેમ અયોગ્ય ની પર્‌ ભાર મૂકવાથી પણુ દૂષિત ને હાસ્ય- 
કારક થાય છે. ા 

ર (એ) પઘતું વાચન--ગવ_ અને પઘનું વાથન જુદી રીતે ચગું * 
જેઈએ એ તો સ્પણજ છે. ગઘતી પેઠે પધ વાંચવું એ ભૂલભરેલુંજ છે.. * 


પાડેની નોંધ, 


ભ” 


ક 


ડ.જુજૂ 


પધના રાગ કે છન્દ સમજ ડ્યાં ય્યાં તાલ આવ છે ને કેવી હખે એ રાગ 
“% છન્દ ગવાય છે તે શિક્ષકે નનણી છોકરાંને શશિખવવું જ્નેઈએ. 

(એ) ઉપસંહાર--આ પ્રમાણે ધોરણુપરત્વે ઉચ્ચારશુદ્ધિ, સરળતા, 
વિરામ, ભાવ વગેરે પર શિહ્જકે ખ્યાન આપવું. પોતે શૃદ્દ ઉચ્ચાર કરી 
બતાવવા, તેમજ નમુનાદાર વાચન વાંચી ખતાવવું. કેટલેક પ્રસંગે છોકરાં 
પાસે સાથે વંચાવવું અને કેટલેક પ્રમંગે ઉપલા નબર પાસે વંચાવી તે ત- 
રફ નબળાં છેોકરાંનું ધ્યાન ખે'ચવું. વળી વર્ગીશેહ્ન્‍કે ડયા વિષયમાં કયાં 
છોકરાં નબળાં છે તે ન્નણુવુંજ જેઈએ; અને જે વિષયમાં જે છોકરાં પાઠળ 
પડતાં હોય તેમના પર તે વિષયમાં ખાસ લદહ્ષા આપવું, આ રીતે જે 
જે છોકરાં વાચનના વિષયમાં નબળાં હોય તેમના પરે ખાસ ખ્યાન આપ- 
વાથી તેઓ ઝટ સુધરશે. એવી રીતે થવું જ્નેઈ એ કે જેના હાથમાં ચાપડી 
ન હોય તે ષણ એનો અથ સમજ થકે. શું વાંચે છે 'તે નનણુવા હાથમાં 
ચાપરી લેવી પડે તો વાચન અપૃણૂજ સમજવું, કાઇ કાઈ ગ્રમંગે શિહ્કે 
હાથમાં ચાપડી લીધા વગર છોડરાંનું વાચન સાંભળવું અન બરાબર સમ- 
ન્તય નહિ તા સમજવું કે વાચનમાં ખામી છે. વળી કેટલીક વખત વગમાં 
વાંચનાર છોકરા સિવાય બીન્ન કાઇ પાસે ચોપડી રખાવવી નહિ, અને 
પછી તેતી પાસે વંચાવવું. આથી સપટ બોલવાની કેવી જરૂર છે તે તેને 
સમજશે. કેટલાંક છોકરાંને બહુ ધીમે બોલવાની ટેવ હોય છે તે ટેવ દૂર 
ફરવી એ શિહ્ાકનું કામ છે. બધાં સાંભળે એટલે મોટે ધાંટેથી વાંચવાની 
રવ પાડવી. વર્ગમાંથી દૂર ખસેડી છોકરાં પાસે વચાવવું અને દૃરમાં દૃર 
બેઠેલું છોકર સાંભળી શકે એવી રીતે વાંચે ત્યાંસુધી ફરી દૂરીને વંચાવવું, 

નોંધમાં લક્ષમાં રાખવાની બાખતો.- --વાચનને વિષે આટલી 
સામાન્ય હકીકત આપ્યા પછી નોંધમાં કઇ કઇ બાબત પર લટ આપવું 
તે કહેવાની જરૂર છે. જે જે શખ્દોના ઉચ્ચાર કે અષે અધરા પડશે એમ 
લાગે એવા શખબ્રોની યાદી શિક્ષક અગાઉથી ફરી રાખવી અને તે 'ેવી રીતે 
_શિખવવા તે વિષે પણુ અગાઉથી વિચાર કરી રાખવો, 


૪૦  શઊશિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લો. 


_સમજીવી---અધે છૂટા સમન્તવવા નહિ, પણુ વાય્યોમાં શખ્દો 
વાપરી સમજવવા. આખાં વાકયોનેો અથ સમનજ્નય 'એવાં વાકયો બનાવવાં 
ને તેમાં જે શબ્દો નવીન હોય તે વાપરવા, એટલે છોકરાં તેના અથે અટ- ' 
કળથી કણી શકશે. અર્થ આવક્યાં પછી તેમની પાસે તે શખ્રાોના ઉપયોગ 
કરાવવો એટલે અથને ર્સસ્કાર મન પર વધારે દઢ થશે. જે શખ્દોનો અથે 
સમજવવે હોય તેનાથી અધરા શખ્દમાં તે સમજવવેો કેમાત્ર પ્યોયશબ્દ 
આપી મંતુણ થવું એ ભૂલભરેલું છે. ધણા શિક્ષા એવી ભૂલ્ષે કરે છે. બા- 
ળક છોકરાં અમુક શબ્દોના અથ સમજતાં હોય એમ લાગે તો બસ છે. 
તેને માટે પર્યાયશખ્દ આપી શકે નહિ તો હરકત નહિ. પયાય અપાવવોજ 
એમ શિક્ષકે ઉદેશ ન રાખવો. 

 લ્યાકરણુનો સબંધ જોડો--વાચનના વિષય માટે ખીજી ખાબત 
લક્ષમાં રાખવાતી છે. તે એ કે વાક્યપૃથકરણુ, વ્યાકરણ, જોડણી, અને 
વ્યુત્પત્તિ એ વિષયોને ધોરણુને અનુસારે યથાયોગ્ય હમેશ વાચન સાથે 
તેડવા. ધણા શિક્ષકા એમાંના કે!ઈ પણુ વિષયને વાચનના વિધય સાથે 
નતેડતા નથી. આનું પરિણામ એ થાય છે કે વ્યાકરણ, વ્યુત્પત્તિ, અને 
વાડ્યપૃથકરણુના વિષવે। તીરસ થઈ છોકરાંને ધષાજ અગ્રિય લાગે છે. એ 
વિષયો શિપખવવાનો તેએ હેતુ સમજી શકતાં નથી તેથી એનું શિક્ષણ 
અસરકારક થતું નથી, વાચનના વિષય ન્નેડે ન્યાં જેમ ઘટે તેમ વ્યાકરણુ- 
દિ વિષયોને અવશ્ય ન્નેડવા. એથી અથે સમજવામાં અને શુદ્ધ લખ- * 
વામાં ધણી મદદ મળશે. “સ્થિતિ' શખ્દમાં “તિ' ક્રિયાવાચક પ્રત્યય છે * 
અને એજ પ્રત્યય “નીતિ', “મ્રીતિ', “શક્તિ', “ગતિ, “મતિ', જતિ',“શાન્તિ', 
'ભ્રાન્તિ', “ગ્લાનિ', “મ્લાનિ', “હાનિ' વગેરે શખ્દોમાં છે; નામને “ઇક' 
ગ્રત્યય લગાડવાથી વિશેષણુ બને છે, જેમકે “સ્વભાવ' ઉપર થી 'સ્વાભાવિક', ર 
“વર્ષ' ઉપરથી “વાર્ષિક', “દિન'-રૈનિક', 'માસ'--“માસિક', “વ્યવહાર' 
“યાવણારિક', 'ગ્રમાણુ' --'પ્રામાણિક', આ “ક' પ્રત્યય લગાડતાં ગ્કૂતિમાં 
જૃવા ફેરફાર થાય છે તે શિખવું, . આવી રીતે વ્યુત્પત્તિ અને | વાકરણુના *. 


પાઠતી નાંધધ ક ૭૧ 


વિષષો * વાચન સાથે રિખવવાથી ન્તેડણી, શખ્દનાન, અને અથેનાનમાં 
વધારશે કરી શકાય છે અને શિક્ષણુ રસિક થાય છે. સમજુતી શિખવતી 
વખતે વસ્તુગ્રદરાન અને ચિત્રપ્રદશીનનો યથાયોગ્ય ગ્રેમ્ગાનુસાર ઉપયોગ 
કરવાનું ભૂલનું નહિ. ર 

ર વાચનની નોંધ તીચૅની રીતે કરવી- 

વિષય---વાચન (પુસ્તક અને પાઠનાં નામ લખવાં). 

વખત---(જેટલો નિમિત હોય તેટલો લખવો). 

ધોરણ--(જે શિખવવું હોય તે લખવું). 

સાહછિત્ય--દરેક છે।કરા પાસે વાચનપુસ્તક, શિટ્ન ક પાસે વાચનપુસ્તક, 

કાળ] પાટીઉં ૬ૃ'ત્યા દિ. 

હેતુ--(અ) નીચેના શબ્દોના ઉચ્ચાર અને અથે શિખવવા, (સા- 

માન્ય રીતે અને વાક્યના સંબંષમાં). (જે શબ્દો અધરા 
લાગે તેતી ટૂંકી યાદી અહિં આપવી). 

(આ) શુદ્ધ ઉચ્ચાર્થી, સરળતાથી, અને ભાવપૂર્વક વાંચતાં 

4 શિ'ખવવું (ધોરણુપરત્વે યથાયોગ્ય લખવું). 

(૪) શખ્દોનું પદચ્છેદ, વાકયોનું પથકકરણુ, શખ્દોની ન્નેડણી, 
,અને વ્યુર્ત્પાત્તે શિખવી ભાષાનાન સચોટ વધારવું. 
(આ સ્થળે ૮ટંકામાં જે જે શખ્દો કે વાકેયોનું પદ- 
ચ્છેદ ક પૃથક્કરણુ વગેરે રિખવવું હેય તે લખવું). 
પાઠેની યોજના. 

(બ) શુદ્ધ ઉશ્ચાર માટે મનોયત્ન--જે શખ્દોના ઉચ્ચાર કરવા 
 અધરા પડે તે શબ્દો એકઠા કર્યા હોય તેનો ઉચ્ચાર શિખવવો. શિક્ષકે 
જતે શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી બતાવવો, વગે પાસે સાથે ઉચ્ચાર કરાવવો, છૂટાં 
. મર્યો કકરાં, પાસે ઉચ્ચાર કરાવવા, અને નખળાં હોય તેમની પાસે 
ય ખાસ # કેરૂવશો. દરેકને શુદ્ધ ઉ્ચાર & કર્તા આવડે ત્યારેજ શિક્ષકે સંતુષ્ટ 


(૭ર રિક્ષણશાસનાં : મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લો., 


થયું. પઠી એજ સખ્દો કાળા પાટીઆ પર લખવા અને ઉચ્ચાર ફેરી 
કરાવવો. ' 

(આ) શિક્ષકનુ' નમુનાદાર વાચન રુ અને છોકરાનું એકડું 
વાચન--નોંધમાં એક નાનો પરિચ્છેદ (પેરેગ્રાક; ) લખવો અને શિહ્મક ક્યાં 
ક્યાં અટકવાનો છે તે બતાવવા વચ્ચે વચ્ચે ઊભી લીટી મૂકવી. એવી 
રીતે એકૅક વાક્ય વાંચી વગ પાસે સાથે વંચાવવું. પછી છૂટું છુટું વંચાવનું. 
છોકરાં પાસે ભૂલો શેધાવવી. એમ પરિચ્છેદ પૃરો ડરવે. 


ઉપલાં ધોરણુમાં તેમજ તીચલાં ધારણુમાં દરરોજ 1શહ્ષકે આરં- 

ભમાં નમુનાદાર વાચન વાંચી બતાવવાની જરર નથી. ઉપલા નંબરેમાં 
વાંચવાતી શક્તિ આવી હોય તેમતી પાસે વંચાવવું અને તેમના દોષો ખીન્તં 
છોકરાં પાસે કઢાવવા. વળી યોગ્ય રીતે તે દોષામાંથી છોકરાંને મુક્ત 
કરવા પોતે ઉત્તમ નમુના તેમતી સમહ મૂકવા ને તે તરફ સર્વનું પ્યાન 
ખેચવું. દરેક પ્રમંગે સાથે વંચાવવાતી જરૂર નથી એ પૃણુ લહ્મમાં રાખવું. 
ભાવ સોથે કવી રીતે વંચાય, કયા શબ્દો પર્‌ ભાર મૃકવાની જરર છે ને 
તે શા માટે, તે તરફ છોકરાનું લક્ષ ખેંચવું. ભાવ સાથે યોગ્ય રીતે 
વાંચવા માટે પાઠના અથ છોકરાએ બરાબર સમજવો જતઈ એ; મારે સમ- 
જતી રિખવતાં પહેલાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર સાથે અને વિરાચચિટ્નને અનુસારે 
ષોગ્ય સ્થળે અટકી વાંચતાં પ્રથમ શિખવવું, એવી રીતે વાંચતાં આવક્થા 

પછી અથે સમજાવવા અને તે આવક્યા પછી ભાવ સાથે વાંચતાં રિ- 
ખવવું, એમ ભાવ સાથે વાંચતાં સહેલાઈથી શિખવાશે, * 

 (ઇ) શખ્ઠ અતે શખ્ટસસુદાયની સમજુતી--ઉપર જે પરિચ્છેદ 
લખવાને કલ્વો છે તેમાં અધરા શબ્દો અને શબ્દ સમુદાયોની નીચે લીટી * 
દોરવી. પછી એ શખ્દો એક પછી એક અતુકમે લખવા અને તી જે. 
સમજુતી આપવી હોય તે લખ્તતી, ગરદન ને બળો. ઉપષોગ કરવો । હોય ર 
તો તે પણુ લખવું, ક ન 


પ્રશ્નષપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપહૃતિ. 9૩ 


(૪) જ્યાકરણ, વાકયપૃથકરણુ, અને વ્યુત્પત્તિ-જે જે શ- 
ખ્દોનું પદચ્છેદ કરાવવું હોય, જે વાય્યનુ' પૃથ્રકરણુ શિખવવું હોય, અને 
જે શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખ્મવવી હોય, તે અનુૃકમે લખી તેની સામા યોગ્ય 
ઉત્તર લખવા ને તે શિખવવામાં પૂર્વના સાનના ઉપયોગ કરી “ જણીતા 
પરથી અન્નણ્યા પર જવાતી' રીતકવી રીતે લાગુ પાડશો તે દશાવવું. 

(ઉ) દરેક પરિચ્છેદ એ રીતે શિખવવે અને દરેકને અન્તે વગને 
તેના સાર પૃછવો; તેમજ શખ્દ્રોની ન્નડણી, ઉચ્ચાર, વ્યુત્પત્તિ વગેરે જે 
સિખવ્યું હોય તેનું પુનરાવતન કરવું. 

(ઊ) કોઈ નવો શબ્દ તેની જેડણી “ક વ્યુત્પત્તિ માટે લખવા જરૃર્નોા 
હોય તો તેજ કાળા પાટીઆ પર લખવા, નકામું નકામું લખી પાટીઉં 
યીતરવું નહિ. 

_નન્્વ્્્્ફકન્ન્ન્7૪------ 


પ્રકરણુ ૭સું. 


ગ્રક્ષપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપડ્ઠતિ. 
નનન રિબન, 
 શશેખવવાની બે પદ્ધતિ--કાઈ પણુ વિષય જિ'ખવવાની બે પદ્ધતિ 
છે--જે શિખવવું હોય તે આપણે જાતે કહી જવું, અથવા તો તે શિપ્ય 
પાસે પ્રશ્નો પૃછી કઢાવવું. પહેલી રીતને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ અને ખીજને 
_ ગપ્રશ્નપદ્ધતિ કહે છે. પહેલી પદ્દતિમાં આપણે ઉપદેશ કરીએ છીએ અને રિધ્ય 
તેનું શ્રવણુ કરે છે અને ખીજમાં આપણે ગ્રશ્ના પૃછીએ છીએ, અને 
શિષ્ય તેના ઉત્તર આપે છે. બંને પદ્દતિ એક બીજ સાથે જડાયલી . છે, 
ઉત્તમ શિક્ષકો બંનેનું યોગ્ય સંમિશ્રણુ કરે છે. પ્રાથમિક અને માખ્યમિક 


૭૪ * રિહ્મણુશાસનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. % 


શાળામાં બહુધા ગ્રશ્નપદ્ધતિનો અને મહાવિદ્યાલયોમાં (કૌલેજેમાં) લા પિ 
ખ્યાનપહ્દતિનો ઉપયોગ, થાય છે. જ 
પ્રશ્ન પૂછવામાં ચાઉુરી---યોગ્ય પ્રશ્નો પૂછયા એ એક કળા છે; 
એ કળામાં ચાતુરી ધણે ભાગે અનુભવથી મેળવી શકાય છે. જે શિક્ષક 
ગ્રશનો પૃષઠવામાં કુશળ છે તે વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખી શકે છે, શિષ્યોનાં મન * 
બરાબર કળવી શકે છે, અને તેમનામાં મંશઞેોધક વૃત્તિ ઉત્પન્ન કરે છે.. 
મશ્ષ પૃછવાના હૈતુ શા છે ને તે હેતુ શી રીતે સંપાદન કરવા તે વિષે 
શિક્ષણુશાસ્રીએએ કેટલાક નિયમો શોધી કાઢથા છે. તે નિયમો લટ્ટમાં 
રાખી તેને અમલમાં મૂકવાનો પ્રયત્ન કરવાથી શિહ્ષકોમાં પ્રશ્ન પૂછવાની. ' 
ચતુરાઈ આવશે. 
પ્રસ પૂછવાના હેલઉુ--પ્રશ્ન ખે પ્રકારના છે:--(૧) પરીહ્વક, અને 
(૨) ઉપદેશક. શીખવેલી બાબત મન પર્‌ ઠેસી છે કે નહે તે જણુવાને 
માટે જે ગ્ર“નો પૃછ્વામાં આવે છે તે પરીટ્ાક પ્રશ્ને કહેવાય છે; અને નવી 
આબત શિખવવા માટે જે સૃચક પ્રશ્ને પૂછવામાં આવં છે તે ઉપદેશક 
પ્રશ્નો કહેવાય છે. પરીઠહ્યાક ગ્ર“્ના પૂછવાના હેતુ તીચૅ પ્રમાણે હોય છે:--- 
(૧) શિષ્યને કેટલું જ્ઞાન છે તે નનણવું; કેમકે તે જાણ્યા વિના વિ- 
શેષૅ સાન આપી શકાય નહિ. ર 
(2) તેના સમજવામાં કેટલું ભૂલભરેલું છે અને તેને રું સું અધર્‌ * 
લાગે છે તે શોધી કાઢવું. 
(૩) પોતાનું શિક્ષણ કેટલે દરન્જે સકળ થયું છે તે ન્નણવું. 
' (૪) તેના મનને ચપળ કરી શિક્ષક જે કહેતો હોય તેમ લીન કરવું. * 
પ્રશ્નનો ઉત્તર આપવો પડે છે. ઉત્તર આપવામાં ન્ઞાનતી જરર જે. 





જ્ઞાન ગ્રાત્ત કરવા ધ્યાનની જરૂર છે, અને ધ્યાન. આપવામાં : મનને જામત : 
રાખવાની ને અમુક વિષયમાં: જ જર્ર છે ર ર 
 ારભમ્રકા--કાઈ પણ. વિષયમાં નવું રિક્ષણુ આપતા 1 પહેલાં શ 
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કે | શિક્ષણ ગઈ વખતે આપ્યું હોય તે વિદ્યાર્થીઓનાં મન પર 
ક્રટલું ટેસ્યું છે તે નઈ જવાની જરૂર છે. આથી નવું શિક્ષણ ર3 કરતા 
પહેલાં જે કંઈ ગઈ વખતે શિખવ્યું હોય તે પર પ્રશ્ન કરવામાં થોડે વ- 
ખત ગાળવા, એ પ્રશ્નો જુદા જુદા શિષ્યોને પૂછવા. એ પ્રશ્નોનો ઉ- 
તર ક્રેઈ પણુ વિદ્યાર્થી તરફ્થધાં મળવેોજ નઇ એ. શિપ્યનાં મનમાં એમ 
હોવું ભઇ એ કે શિખવી ગયલા વિષયના સંબંધમાં થયલા પ્રશ્નનો ઉત્તર નહછિ 
આવડે તો શિકહ્જક ધણીજ અપ્રીતિ દર્શાવ્યા વિના રહેનાર નથી. શિદ્વક- 
ની અપ્રીતિ ન થાય પણુ વણીજ મતિ રહૈ એવી લાગણી 1શેષ્યવર્ગના 
મનમાં અવશ્ય રહેવી નતેઈએ, અને એવી લાગણી ઉત્પન્ન કરવી એ શિટ્વક- 
નું કામ છે, આ પ્રમાણે કોઈ પણ વિષય પર નવું શિક્ષણુ આરંભતા 
પહેલાં થઇ ગયલાનું પુનરાવતન કરવામાં થોડોક વખત ગાળવામાં આ- 
વશે તો તેથી અનેક લાભ થશે. વિદ્યાર્થીઓને શિદહ્યકના શિક્ષણુ પર એક 
ચિત્તે ધ્યાન આપવાની જરૂર પડશે, તેમજ બીજે દિવસે વર્ગમાં આવતા 
પહેલાં આગલા દિવસના પાઠનું પુનરાવર્તન કરી જવું પડશે. શિષ્યનાં મન 
પર્‌ પોતાનું શિક્ષણુ કેટલું ઠસ્યું છે તે રિહ્કકને માલમ પડશે. આથી પોતાના 
શિક્ષણુતી પરીક્ષા તે પોતેજ કરી શકશે, શિક્વણુ ધણુજ પાકું થશે, અને 
અણુધારેલે વખતે પ્રન્સ્પેકટર, ડેપ્યુંટિ, કે કાઈ બીજને અમલદાર આવી 
| ચઢી શાળાતી મુલાકાત કરશે તો શાળાની સ્થિતિ જેઈ તેને આનંદ થયા વિના 
રહેશે નહિ. હાલ સામાન્ય રીતે એવે પ્રચાર છે ' શિક્યંકા અમુક વિષય 
પર દિન પર દિન નવું શિક્ષણુ આપ્યા જય છે, ક આ પ્રમાણે ધોરણમાં 
નકી કરેલો અભ્યાસક્રમ પૂરે! કર્યા પછી જે કંઈ શિખવ્યું હોય છે તેનું 
ી ડુનરાવતેન કરવાનું આરંભે છે. તેઓ એમ સમજે છે ૧8 વાષિક પરીક્ષા 
પહેલાં એક ખે મહીના આમ પુનરાવ તેન કરી જવાથી વિદ્યાર્થીઓનાં મ- 
' “નમો વિષયનું યાન તાજું રહે છે ને પરીક્ષામાં તેએ સારા ઉત્તર આપે છે, 
પરંતુ આ પહતિ ઘણી ભૂલભરેલી તેમજ થાનિકાર્ક છે છે. શિક્ષકનો ઉદ્દેશ 


ી નિલયાર્થીએ। ને. પરીક્ષા પસાર કરાવવાતોજ હોવો ન ન એડ પરંતુ . ઉત્તમ 





છદ રિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. 


નાન આપવાનો તથા તેમતી બુહિ અને નીતિ કેળવવાનો હોવો નનેઈ એ. વિષયનું 
વારંવાર પુનરાવતેન થવાથીજતે મન પર બરાબર ઠંસે છે. ઉત્તમ શિહ્નક ન્યારે 
જ્યારે પુનરાવર્તન કરે છે ત્યારે ત્યારે કઈક કઇકે નવીન સાન આપ્યોજ 
જાય છે. હાલના ધણા શિક્ષકો આ પદ્દતિ પ્રમાણે વતૈતા નથી, માટેજ શિક્ષણ 
ઘણું અપર્ણુ થાય છે. દાખલા તરીકે, પતિઢાસનેો વિષય લઈએ, અકખરના 
રાજ્યનો ઇતિહાસ શિખવવાનો હોય તો શિહ્મક માત્ર તે રાજ્યની હકીકત કહે 
છે, ને તેમાં કલાક પ્રરે। કરે છે. બીજે દીવસે તે જ છાંગીરનું રાન્ય ૨3 કરે છે, 
અને અકબરના રાનજ્યતી હકીકત શિષ્યવગેને કેટલી યાદ રહ ડી તે “જનણવા લગાર 
પણુ દરકાર રાખતો નથી. આનું પરિણામ એ થાય છે % સુગલ રાજ્યને 
દતિહાસ પરો શિખવી રહ્યા પઠી શિક્ષક તેમાંના કોઈ પણુ રાન્નના સમ- 
યની હષીયત પૃછશે તો તેને માલમ પડશે કે વિધાર્થીએમાંના થાોડાનેજ 
તે યાદ છે. આમાં શિ'્યનો વાંક નથી, પગ શિહ્ષકતી પદ્ધતિનો વાંક છે. 
શિક્ષકનો ધર્મ છે હ આગલા દિવસના પાઠનું પુનરાવર્તન કર્યા પહેલાં નવો 
પાઠે આરંભવાોજ નહિ, શિ'ખવતી વખતે પ્રસંગે પ્રમંગે શિખવેલા પાઠોનું 
પુનરાવર્તન કયોજ જવું. આમ છાલ થતું નથી તેનું એક કારણુ એ 
છે કે જે તિષય તેએ શિખવે છે તેતી ઉપસ્થિતિ જેવી જ્નેઈ એ તેવી 
તેમને હોતી નથી, જે વિષય શિખવવે હોય તેમાં શિક્ષક પારંગત હોવો 
જેઈ એ, 'એટલે તેનું તેને પરિપૃૂણ ગાન હોવું જેઈએ. તે વિષય પરનાં 
નવાં નવાં પુસ્તક તેણે વાંચ્યાજ કરવાં ન્નેધશ્ન્એ. આવા કા હોય તેજ 
વિષયનું _પુનરાવતેન સારી રીતે કરી શકે છે, તેમજ દરેક પુનરાવર્તનને પ્ર- 
શ્રંગૅ કંઈકે કંઈક નવું નવું બતાવે છે. શિષ્યવર્ગને તેનું શિહ્ાણુ ૨ શુધ્ક અને 
નીરસ લાગતું નથી, પણ ધણુંજ રસિક લાગે છે. 

આ ગ્રમાણે લરકાઈ વિષય શિખવતી વખત દરરોજ આર'ભમાં આગલે 
દિવસે શિખવેલી બાબતનું પુનરાવર્તન કરવામાં થોડો વખત ગાળવા 
ઈએ. આ ગ્રશ્નો તે દિવસના તે તે વિષયના આરંભત્રશ*્નો કહી શકાય. એ 
પરીક્ષક મશનોજ છે, શિખવતાં િખવતાં _શિષ્યનું ખ્યાન આટઢર્ષવા માટે 
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તેમજ તેની શક્તિ કેટલી છે, શિખવેલું બરાબર મનમાં ઠૅમસ્યું છે કે નહિ 
તે જેવા માટે વચ્ચે વચ્ચૅ પ્રશ્નો પવામાં આવે તે પણુ પરીહ્ઞક ત્રશ્નોજ છે. 

ઉપરેશક પ્રશ્નો--ઉપદેશક પ્રતો જુદી તરેથના છે. હુબેટે સ્પેન્સર 
નામને પ્રસિદ્ધ તત્ત્વન્ઞાતી કહે છે કે શિટ્દકે બાળકને જેમ ખને તેમ થોડ 
ડહેઝું અને જેમ બને તેમ તેની પાસે વધારે કઢાવવું. રશિખવવાની 
ખાખત યુક્તિથી બાળક પાયે પ્રશ્નો પૃછી કઢાવવી એમાંજ શિટ્ાકની ચતુ- 
રાઈ રહેલી છે. એ ચતુરાઈ મેળવવી સહેલી નથી તેથીજ એ ઘણા શિદ્ય- 
કામાં જવામાં આવતી નથી. પરંતુ કેટલાક નિયમો લહ્માં રાખે તો ૯ર 
કાઈ શિહ્ટક ધીમે ધીમે એ ચતુરાઈ યથાશક્તિ મેળવી શકે. એ પ્રશના 
પૃછવા માટે તેનામાં ત્રણ ખાબત આવશ્યક છે:---(૧) શિખવવાનેો વિષય 
મનમાં રમી રહેવો જેપ્એ, (૨) ખાળસ્વભાવનું સાન જપ એ, અને (૩) 
શિખ્યનાં મનતી સાથે પોતાનું મત એકતાન કરવું ન્તેઈએ. બાળ સ્વભાવનું 
સામાન્ય જ્ઞાન બસ નથી. શિદ્યકે દરેક વ્યક્તિમાં કેટલી શક્તિ ને નાન છે 
તેથી નનણીતા થવું જઈએ. એવા ન્ાાનનેન્લીધેજ આનેલડ આદશભૂત શિ- 
હ્ઞક કહેવાઈ ગયો છે. અગાઉ કહ્યું છે તેમ શિહ્નકે પોતાના આશય ઊંચામાં 
ઊંચો રાખી વર્તવું, તેણે આરનેલ્ડના જેવા થવા પ્રયાસ કરવા; એટલે 
તેનામાં છેક તેના જેવી નહિ તાપણું ધણા ઊંચા પ્રકાર્તી શક્તિ આવ્યા 
વિના રહેશે નહિ. ખાળકમાં કેટલી શક્તિ છે ને કેટલું નાન છે તેનો ખર્‌ા- 
ખર્‌ ખ્યાલ રાખી તેણે ત્રશની પૃછ્વા. તેના સાનને લાભ લઇ તેતી પાસે 
અન્નણી બાબત શ્ષરોધી કઢાવવી, એનુંજ નામ ન્નણીતા પરથી અનનણ્યા 
પર્‌ જવું ડહેવાય છે. એ પદ્દતિને અનુસરી પ્રશ્નો પૂછવાથી છેકરાંતી 
ખુદ્ધિ કેળવી શકાય છે અને શિખવવાની બાબત ઘણે ભાગે તેતી પાસે 
ક્રોધી કઢાવાય છે. શિષ્યને સવાલ પૃહ્તાં જવાબ ન મળે તો શિહ્કે તે 
સવાલના ફરતાં સહેલો સવાલ પૃછવો. જે ગ્ર“નધી તેતી પાસે જવાબ 
કઢાવી શકાય તે સૃચક પ્ર“ન ફહેવાય છે. સૃચક પ્રશ્ન એ ઉપદેશક ગ્રશ્ન 
છે; “કમકે એ પ્રશ્ન વડે આપણે શિખવવાતી ખાખત તેતી પાસે કઢાવી તેને 


છ૮ શિક્ષણુશાસતના મૂડીતત્ત્વ. ખંડ ડ ૧લો. 


 ખેોધ કરીએ છીએ. એ પ્રશ્ન સૃચક કહેવાય છે; કેમકે શિષ્યના સાનને 

લાભ લઈ તેને એવી રીતે પ્રશ્ન પૃછવામાં આવે છે કરે તેના ઉત્તરની તેને 
“ક સૃચતા-પસારત મળે છે. 
 ગ્રશ્ચષના”નિયમે।--પ્રશ્ન વિષે નીચેના નિયમો લકમાં રાખવાઃ-- 

(૧) પ્રશ્નો ટૂકં વાક્યોમાં પૂછવા. લાંબાં વાકયોથી બાળાને ગ્રશ્ન- 
નો મૃદો સમનનતો નથી. “જરૂર જેટલાજ શખ્દો વાપરી પ્રશ્નો જેમ બને 
તેમ ટંકા કરવા. ર ર 

(૨) પ્રશ્નો સારી ભાષામાં ને સરળ જેઈએ. શિષ્યનો અધિકાર 
લટ્ટામાં રાખી તેનાથી તરત સમજાય એવી ભાષામાં મશનો પરવા, પ્રશ્ન 
સમળ્ય નહિ તો બદલવો પડે છે ને મિથ્યા કાળક્ષેપ થાય છે. 

(૩) સંદિગ્ધ ક ટ્રચર્થી| ભાષામાં પ્રશ્ન પૂછવા નહિ, પ્રશ્નના અનેક 
અથે થતા હોય તો શિક્ષક નાં મનમાં એક અથે હોય ને શિ'ય તેનાથી જુદો 
અધે સમજી ઉત્તર આપે. શિક્વકને તેનું કારણુ ન સમજાય કે સમજાય તો- 
- પૂણુ વખત નકામો નય. 


(૪) જે સવાલનો જવાબ દેવામાં શિષ્યને વિચાર કરવો ન યે એવા * 
ગ્રશ્ચ પૃઠવા નહિ, જવાબ દેતાં વિચાર કરવાતી જરૂર પડે એવાજ સવાલ 
પૃષ્વ્‌ા, શિ્દાકતી, પ્રશ્ન પૂછવાની ટબ ઉપરથીજ ઉત્તરમાં “હા' કહેવી કે “ના' 
કહેવી તે જણાઈ શય એવા કે જવાબ દેવામાં મન લગાર પણુ ન કસાય * 
એવા ખાલિશ પ્રશ્ન કદી પૂછવા નહિ. છોડકરાંતી વિચારશક્તિ કેળવવા અને * 
“ણીતી તથા અનુભવેલી બાબતો ઉપરથી તેમતી પાસે નવાં અનુમાનો 
કઢાવવા માટેજ મ્રશ્ને પૂછવામાં આવે છે; માટે તે હેતુ પાર પડે વેવા 1મશ્તો ન 
પૃષ્વા જોઈ એ. ર 
(૫) પ્રશ્નો કુમિક જેઈએ. આપણે નીસરણી પ પર પગથીએ ૧ પગથીએ 


ચઢીએ છીએ. શિખવવામાં પણુ કમ સાચવવોજ નઈએ. કમ ન સા- * 


ર ચવવાથી_ બે અનિર પરિણ મ આવે છ્ઠેઃ કટ ઈ ણીતી ગામ ક 


પ્રશ્નપહ્તિ ર વ્યાખ્યાનપહ્તિ, છદ 


પરથી કઈ નવી ખાખતનું કેવી રીતે સાન મળ્યું તેનું બાળકને ભાન થતું 
નથી અને (આ) શિક્ષણ અધરું થાય છે. સૃચક ગ્રશ્નોથી ઉત્તર કહાવી 
શકાતા નથી, અંકગણિતના મનોયત્નામાં દાખલા કૃમવાર્‌ ગોઠવેલા હોય છે. 
એક રીતના પાંચસાત દાખલા, પહેલો સહથી સહેલો, પછી તેથી અધરો, 
પછી તેનાથી પણુ અધરો, એમ ગે ગોઠવ્યા પછી બીજી રીતના, પછી ત્રી- 
જીના, એમ વ્યવસ્થાપૃર્વક દાખલા આપેલા હોય છેં. શિટ્દંકે એવી વ્યવસ્થા 
ને કમ પર લહ્ઢ આપવૃં, કમનો યાગ કરશે તો તે છોકરાંને ગંંચચી નાખશે 
ને પાતે પ્ણ ગુચવા જરે. 

(૬) ગ્રશ્ના નંબરવાર નહિ પણ્‌ છેટે, છેડે પૂછવા જેઈએ. એક ત્રશ્ન 
ઉપલા નંબરને તો બીજને છેક નીચલા નંબરને, ત્રીજને વચલા નંબરને, એમ 
વિખર્‌ાતા વિંખરાતા પૂછવા, આમ થવાથી શિષ્યનું યાન આક્ષાશે. 

(૭) આખા વર્ગને પ્રશ્ન પૂછી તેનો જવાબ ગમે તેતી પાસે માગવે. 
આવા સામાન્ય પ્રશ્ને પૃઠવાથી બાળક્રાને ધ્યાન આપવાની જરૂર પડશે. 
અમુક છોકરાને ઊભો કરી તેને પ્રશ્ન પૃછ્વાની પહ્દતિ ઘણી હાનિકારક છે. 
આથી જેતે સવાલ પૂછવામાં આવે છે તેજ પ્યાન આપે છેં, ખધાં સાવ- 
ધાન રહેતાં નથી. નીચલાં ધોરણે, જેમાં શિળ્યો નાની ઉગ્મરના હોવાથી 
પાતાની ઇચ્છાથી ધ્યાન આપતા નથી તેદ્નાં ધોરણોમાં, સામાન્ય ગ્રશ્ન પૃછી 
ઉત્તર ગમે તેની પાસે માગવાનો નિયમ શરિહ્નકકે અવસ્ય પાળવા. 

(૮) જેમ બતે તેમ નબળાં છોકરાંને પ્રશ્નો પૃછવા, એકતા એક 
શિષ્યને પ્રશ્ન પર પ્રશ્ન પૂછવા નહિ. બને યાંસુધી દરેક છોકરાને એક, પણુ 
પ્રશ્ન આવે એમ મ્ર*્ને પૂછવા. કયા વિષયમાં કયાં છોકરાં નબળાં છે તે 
 વર્ગશિક્ષકે જણુવું જોઈએ અને જે નબળાં હોય તેમને તે વિષયને લગતા 
તરનો. વિશેષ પૃઠ્વા નનેઈ એ. 
 ઉપસંહાર--પ્રશ્ન પૂછતી વખત કઈ કઈ ખાબત લટ્ટામાં રાખવી તે 
ક સમજાવ્યું. ઉપર્મહારફ્પે કડીએ તો પ્રશ્નો સપણ ને ચંહ્ણિસષ, કમવાર, અને 

મનને ફસે એવા જેઈએ; બહુધા, આખા વર્ગને પ્રશ્ન પૃછી ગમે તેતી પાસે 





૮” 1: િક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૧લે. 


જ્વાખ માગવા, અને પ્રશ્ના છટા હુઢા ને ધણે ભાગે નબળા વિધાર્ચ[- 
ઓને પૃછવા, જેમ ગ્રેશ્ષ સ્પરે ને” ગંહ્રિમે, કૃમિક ન ને વિચારશક્તિ કેળવે એવો, 
તેમ તે વધારે સારે. 

ઉત્તમ ઉત્તર--ઉત્તમ પ્રેશ્નનાં લટ્ટાણુ સમન્નન્યાં તે ઉપરથી ઉત્તમ 
ઉત્તરનાં લટ્ટાણુ સહજ સમન્નશે. તેતી ભાષા સ્પે હશે, તે મૃદાસર, ને તેમાં 
વિચારે। વ્યવસ્થાપૂર્વેક ગોઠવેલા હશે. લિખિત ઉત્તરમાં પણુ જે ઉત્તર મૃદા- 
સર ને ટ્રંકામાં પણુ યોગ્ય વિવરણ સહિત હોય છે તેજ ઉત્તમ છે. અમં- 
બહ્દ લાંબા ઉત્તરે। દૂપિત છે. 

રાક્ષકે કયા ઉત્તરે કબલ કરવા---ઘણીવાર શહાકા ખરા જવાબ 
કબલ કરતા નથી; કારણુ કરે તેમનાં મનમાં જે શખ્દોમાં તે હોવા ન્ને- 
પએ તે શખ્દોમાં તે હોતા નથી. મનમાં ધારૅલો ઉત્તર તેજ ખરે એ 
શિટ્કકોનો ભૂલભરેલે! વિચાર છે. તેમણે ખીન્ન શખ્દ્ઞામાં પણુ ખરો ઉત્તર 

હેય તો તે સ્વીકારવો, તેમજ અધી જવાબ ખરે હોય તો તે પણુ ડખલ 

કરી છોકરાં પાસે ખધો ખરો જવાબ કઢાવવા પ્રયત્ન કરવો. તેમણે તીચેના 
ઉત્તરો! સ્વીકારવાઃ--- 

(૧) સારા જવાખ, એ સ્વીકારવા એટલુંજ નહિ, પણુ વખાણુવા, 
યોગ્ય સ્તુતિથી, જવાબ રદેનારને તેમજ અન્ય રિખ્યાને ઉત્તજન મળશો, 

(૨) ખર્‌ા જવાખ. ઉત્તમ રીતે દીધેલા ન હોય તોપણુ ખરા હોય 
તો તે કબુલવા. ર 

(૩) અંશે ખરા હોય એવા જવાખ પણુ માન્ય ડરવા અને. પૂરા જવાબ 
મેળવવા ગ્રયત્ન કરવો. ર 

(૪) અધિક ઉત્તર. ગ્રશ્નને લગતો નેઈએ તેથી વિશેષ ઉત્તર હોય 
તો તે તરફ છોકરાંનું લહ્વા ખચી તે પણુ સ્વીકારવા.. 

(૫) હા કે “ના' માં ઉત્તરન્દેવામાં વિચારતી જરૂર હોય ને જવાબ 
દેનારે વિચાર કરીનેજ એવો ઉત્તર આપ્યો હોય તો તે સ્વીકારવા, ધણીવાર 


પ્રશ્નપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપહ્તિ. ૮૧ 


છોકરાં શિક્ષકની સવાલ પૃહ્વાની ઢબ ઉપરથી “હા? કે “ના માં જવાબ દર્છ 
શકે છે. આવા સવાલજવાબ નિમાંલ્ય છે. એ રીતના જવાબથી છેક- 
રાંને યોગ્ય વિચાર કર્યા વિના અટકળથી જવાબ ઠોકવાની ટેજ્ર પડે છે; અને 
એ ટેવ વિચાર કરવાની ટેવને હાનિકર્તા થઈ પડે છે, માટે વન્ય છે. 

સ્વાભા વિક ઉત્તર--કેટલાંક શિક્ષણશાસ્ત્રનાં પુસ્તકોમાં “સંપૂણ વા- 
ડ્યમાં જવાબ માગવા ' એમ નિયમ દર્શાવેલા હોય છે. એ નિયમને હેતુ 
છોકરાંને ભાષા શિખવવાને। છે. પરંતુ એ અક્ષરશઃ પાળવાથી મિથ્યા કા- 
ળક્ષેપ થાય છેં તેમજ એ અસ્વાર્ભાવિક પણ દેખાય છે. 


સવાલ-પ માં ૨ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય? જવાબ--૭. આ ટૂંકા 
,. જવાબને બદલે “પ માં ૨ ઉમેરીએ તો છથાય' એવા લાંબો જવાબ દેવડા- 
: વવા નકામો છે. જેને પર ભાષામાં શિહ્મણ આપવું હોય તેને એવો સંપૃણું 
/, . વાક્યમાં ઉત્તર આરંભમાં કામનો થાય, પણ સ્વભાષામાં બાલનારને સ્વાભા- 
“ વિક રીતે ઉત્તર આપે તેમ ઉત્તર આપવા દેવા ન્તેઈએ. ર 
આખા વર્ગ પાસે સાથે ઉત્તર્‌ માગવે1--આ પહતિમાં લાભ 
તેમજ ગેરલાભ છે. લાભ એ છે કે એથી થોડા વખતમાં વધારે કામ કરી 
શકાય છે. શિખવેલી બાબતના મુખ્ય મૃદાઓતું થોડી વારમાં ને થોડ પ્ર- 
યાસે પુનરાવતેન થઈ શકે છે. વગંમાં સ્કર્તિ આવે છે ને ખાળકને એ પ્રિય 
લાગે છે. વળી આથી છેકરાંને હાજર જવાબ દેવાની રેવ પડે છે; “કેમકે 
થોડા વખતમાં બધાંને વિચાર કરી જવાબ દેવા પડે છે. ગેરલાભ એ છે 
“કે ઘણીવાર શિક્ષક છેતરાય છે. નબળાં છેકરાં શિહ્ષકતી નજર ચૂકવી શકે 
છે, અને વર્ગમાં ધાંધાટ થઈ રહે છે, આ કારણુથી આ પદ્દતિનો ઉપયોગ 
ખહુજ થોડો કરવો. ર 
વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ---શિહ્ષક ભાષણુ કરે ને શિષ્ય સાંભન્યા કરે તે 
પહતિ વ્યાખ્યાનપહ્દતિ ફહેવાય. એ પહૃતિ મોટી વયના, મહાવિદ્યાલવોના 
વિદ્યાર્થી માટે બહુધા ૪ર છે. શિખવવાની તમામ ખાબત કુઈ શિષ્ય 


ય : _ શિક્ષણુશાસ્તનાં _મૂળતત્ત્વ. ખેડ જલે, 

પાસે કઢાવી શકાતી નથી. દરેક વિષયમાં કેટલુંક તો શિક્ષકને કહેવુંજ 
છે, ને પ્તિઢાસ જેવા વિષયમાં ધણું કહેવું પડે છે. આથા પ્રા- 
મેક ને માભ્યમિક શાળામાં એનો ઉપચોગ કરવો પડે' છે. વાચનના : 
કામ ગધ કે પદ્યમાં બરાબર સમજુતી શિખવવા સાર્‌ વિવરણુ કરવા- 
ની જરર્‌ પડે, _પ્રતિદ્ાસભૂગાળમાં નવી બાબતોનું સાન આપવા વ્યાખ્યાન 

શ પડે, પદાથપાઠેમાં પણુ _પદાથનું નામ, ઉપયોગ વગેરે કહવાની જર્‌ર્‌ 

પડે; એમ દરેક વિષયમાં કંઈક કંઈકે અને કેટલાક વિષયમાં ઘણું ન 
કરત પડે. પરંતુ કેવળ વ્યાખ્યાનપહ્તિ પ્રાથમિક ને માષ્યમિક શાળામાં 
સવથા નિન્ઘ છે. એથી શિષ્યવર્ગ દુર્લહ્વા થાય છે ને શિહ્કનો પરિશ્રમ 
વ્યર્થ નય છે. વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્ના પૃષતા રહેવું જઈએ કે તેથી છોકરાં 
પ્યાન આપે અને તેઓનાં મનમાં શિખવવાની ખાબત ઊતરી છે કે નહિ 
તેની ખાતરી થાય. સહાવિઘાલમેમાં બહુધા કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિનો ઉ- 
પયોગ કરવામાં આવે છે; પણુ યાં પણુ તૈ હાનિકરજ થાય છે. સાર્‌ા* 
ફિદ્દકા યાં પણુ વચ્ચે વચ્ચે પ્ર“તે પૂછી શિખ્યવગેને સાવધાન રાખે છે. 


. હનનસ૦મન૦ા વકફ (2 લેક અનન 


પ્રકેરણુ તમું. 


રિ ક્ષકોને વિષયપરત્યે સાસાન્ય સૂચના. ભાગ ૧. 
રથમ બધા વિષો' માટે સામાન્ય સ્રચના કરવામાં આવે સગ 
સચના શિક્ષકોએ લક્ષમાં રાખવી. 
પાઠની તેયારી--પાઠે તૈયાર કર્યા તિના માઈ” પણુ. દ દેવસ વર્ગમાં * 
ર 3 નહિ, એ તૈયારી. ધણા ઊંચા પ્રકારની સખવી. જે પુસ્તક શિખવયું- 
હેમ તૈ પુસ્તક્તોજ : અભ્યાસ કરવો અસ નથી. તેને લગતી હકીકત ખીનતં. _ 





સિક્કાને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના, ભાગ ૧. * ૮૩% 


પુસ્તકોમાંથી કે અન્ય શિક્ષકો તરકફેધી મેળવવી, વિષયનો બરાખર્‌ પ્રકાશ 
પાડી -રાફાય તથા વિદ્યાર્થીની શંકાનું નિરાકરણુ કરી શકાય એવી રીતે 
તેણે તેયાર થવું. 

૨ પાત્રતા વિચાર--પાત્રનો વિચાર કરી કામ કરવું. તીચલાં ધેર- 
ણો(માં ભારે શખ્દો વાપરવા કે પોતાના સાનનો આડંબર કરવાની ખાતરજ 
શિષ્યની શક્તિ વિચાયાં વિના શિક્ષણ આપવું નકામું છે; તેમજ નીચલાં 
ધોરણમાં શોભે એવી સાધારણ બાબતોની ઉપલાં ધોરણોમાં ચર્ચા ક- 
રવી એ પણ તેવુંજ નકામું છે. 

૩ શિષ્યટછિ--હમેશ શિષ્યતી દષ્ટિથી કામ કરવું. કોઈ પણુ બાબત 
આપણુને ધણી સહેલી લાગૅ તેથી શિ'્યને પણુ તેવીજ લાગશે એમ ધા- 
રેવું ભૂલભરેલું છે. શિષ્યની શક્તિનો વિચાર કરી તેના મનમાં સહેલાઈથી 
ઊતરે એવી યુક્તિ શોધી કાટવી, તેણે દરેક શિખવવાની બાખત ખાળકની 
દષ્ટિથી નેવી જેઈ એ. બાળકને શિખવતી વખતે તેણે બાળક બનવું 
નવેઈએ અને તેની શક્તિનું ઝંપૂણુ સાન મેળવી દરેક વિષય તેનાથી 
સમજ્ય એવી ભાષામાં ને એવા સ્વરૂપમાં મૂકવા જેઈએ, સગજને 
તસ્દી પક્યા વગર છોઈકરાં સમજી શકે એમ દરક બાબત સરળ અને 
સુગમ કરવી નેદએ. ' સર્વ ધંધામાં શિક્ષણ ઉત્કૃણ ધંધો છે, પણ 
સર્વ ધંધામાં નબળામાં નબળા વેપાર છે ' , એમ વિદ્દાનોએ જે કહ્યુ 
છે તે યુક્ત છે. જેને એ ધંધા પર પ્રેમ નથી તે કાઈ પણુ દિવસ સારે 
શિક્ષક થઈ શકે નહિ. જીુક્ષર બરાબર કહે છે ક “સારો શિક્ષક પો- 
તાના ઉપદેશને કઠિન ભાગ હૃદયમાં રાખી છોડરાંથી પચાવી શકાય એવો 
ભાગ તેમને આપે, છે. ' છોકરાંની શક્તિ ન્નણુવી એમાં ઉત્તમ શિક્ાણનું 

રહસ્ય રહ્યું છે. તેમનાં હેધ્યતી પરીહ્વા કરો, તેમનાં મતના વિચારો ન્નણો, 
અને તેમની ખુદ્ધિ મહણુ કરી શકે એવા સારા અનેઃશરળ સ્વરૃપમાં તેમને 
_ શિખવા, ઘણા શિહ્મંકા પ પોતાનાં કામમાં જેધુએ તેવા સફળ થતા નથી તેનું 
કારણુ એજ છે * શિષ્યની શક્તિ કેટલી છે, તેમનાં મનમાં શિક્ષણ દાખલ 


૮૪ શિક્ષણુશારનાં મળતત્ત્વ. ખેડ ૧લો, 


કરવા માટે તે તેમના સમહ્ય કેવા સ્વરૂપમાં કનું ન્તંઇ એ, ગ્રેશ્રનો ઉત્તર 
ખાટો આવે તો તે રા કારણુથી ખોટો આવ્યો છે-એમાંનું ઈ તેઓ નનણી 
શકતા નથી ને તેથીજ તેમનું શિહ્મણુ રસિક અને અસરકારક થતું નથી, 
આતનેોરડ ઉત્તમ શિક્ષક હતો તેનું કારણ તેનામાં સમભાવના હતી તેજ ૯તું. 
તેને માટે એમ ડહેવાય છે 'કે શિષ્યનાં મત પારખવાની તેનામાં અનુપમ 
શક્તિ હતી. આ ગ્રમાણે શિષ્યનાં મતની શક્તિ પારખી તેના ગ્રમાણુમાં 
શિક્ષણ દોરવું એજ સમભાવના અને એ સમભાવના જેનામાં હોય તે 
ઉત્તમ શિહ્ઞક. એવી સમભાવના ગ્રાોત્ત કરવા માટે બાલસ્વભાવના મૃદ્દમ 
નિરીક્ષણતી અને વિવેચકશક્તિની આવશ્યક્તા છે. વળી એ સમભાવનાની 
સાથે માયાળુપણૅ ન્નેડાયલું હોવું ન્નેઈએ. તેમ થતાથી શિક્ષક પર્‌ જરિષ્યને 
પ્રેમ બંધાશે; તે દિવસે દિવસે વધતો જઇ પૃજ્યભાવનું સવરપ પકડશે, ને 
તે એટલે દરજ્જે જશે કે ગુરુ વગર શિષ્યને બીલકુલ ચન નહિ પડે 
તેમજ તેના. શિક્ષણુમાં તે તલ્લીન થશે. 


પ્રમાદસ્થળોતું સંરોાધન---વિદ્યાર્થીને પ્રમાદતાં--ગક્લત ખા- 
વાનાં-૩્યાં ડયાં સ્થળો છે તે શોધી કાઢવામાં શિક્ષકતી ચતુરાઈ રહે- 
લી છે. એ ચતુરાઈ અનુભવથી પ્રાતત થાય છે, પણુ એવો અતુભવ 
પોતાના કામની અંદર બરાબર લક્ષ આપનાર્‌ શિક્ષકજ મેળવી શે છે. કયે 
ઠેકાણે છોકરાંને કોફર્‌ ખાવાનો સંભવ છે એ શોધી કાઢી તેમને હોકર ખાતાં 
અટકાવવાં. 

ચ શિક્ષણની સફેળતા---શિખવવાની એક ખબાખત વર્ગનાં તમામ 
છેોકરાંનાં મતમાં ઊતરી છે એવી ખાતરી થયા વિના બીજી બાબત લેવી 
નહિ, તમારે આખા વગેને શિક્ષણુ આપવાનું છે, માત્ર ઉપલાં છોકરાંને નહિ. 
અુહ્ધિમાન્‌ ને ચપળ છોકરાંને શિખવવામાં કેઈ હોશિયારીની જરૂર નથી. 
મન્દમાં મન્‍્દ શિષ્યના મનમાં શિખવવાનતી બાબત બરાબર શિ શકાય * 
ત્યારેજ શિહ્વાયુ સફળ થયું કહેવાય, ર 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના. ભાગ ૧. ૮૫ 


હવે શિહ્કામાં સાધારણ દોષો! કયા જવામાં આવે છે તે વિષે વિ 
વેચન કરવામાં આવે છે. , એ દોષો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧ સન્દતા---શિક્ષકમાં ચપળતા એ મોટો ગુણુ છે. જેનામાં એ ગુણુની 
"ખામી છે તે શિક્ષક થવાને યોગ્યજ નથી. પરંતુ દિલાગેરી સાથે કહેવું 
પડે છે કે કેટલા બધા શિક્ષકોમાં આ ગુણનો અભાવ ન્તવામાં આવે છે | 
શિક્ષકની ચપળતા તેના દરૅક કામથી જણાઈ આવ છે. તેનાં નેત્ર ચપળ 
હોય છે; તેની નજર સવત્ર ફેરતી હોવાથી વગમાં જે ડર્ઈ ખને છે તે 
તેની દટિબહાર રહેતું નથી. આવો શિક્ષક માત્ર એકજ સ્થળે પોતાની 
નજર ચાંટાડી રાખતો નથી. પ્રશ્ન પૃછી તેનો ઉત્તર દેવા એક છોકરાને 
ઊભો કરે છે તે વખતે તેતી નજર ઉત્તર્‌ દેનાર છોકરા તરકૂજ રહેતી 
નથી; પણ્‌ બધા છોકરા પર ફરતી રહે છે. આથી વગેમાં વ્યવસ્થા જળ- 
વાય છે, બધા છોકરાઓ ધ્યાન આપે છે, ને શિક્ષણ સફળ થાય છે, 
એથી ઉલડું, તેની નજર જે છોકરા પાસે ઉત્તર માગ્યો હોય તેના પરજ 
રહે છે તો વગમાં વ્યવસ્થા સચવાતી નથી ને છોકરાઓનું ધ્યાન શિથિલ 
થવાથી શિકહ્ષણુ નિષ્ફળ જય છે. આ ઉપરથી સમજાશે “ર જે શિક્ષકતી 
નજર ચપળ નથી તેનું શિહ્ષષ્મ ગમે તેવા ઉત્તમ પ્રકારનું હોય તોપણ 
નનઈએ તેવું અસરકારક ને સફળ થતું નથી. જેમ ચપળ નજરતી જરૂર 
છે તેમ ચપળ ડણુતી પણુ જરર છે. જેના કુણ ચપળ છે તે વગમાં ગમે 
ત્યાં વાતચીત થતી હોય પકડી કાઢે. છે; આઘી અવ્યવસ્થા થતી નથી 
ને શિહ્ભણુ સફળ થાય વળી શિહ્ટકતી ચપળતા તેના ખોલવા, 
ચાલવા વગેરે દરૈક કૃત્યથી જખાઈ આવે છે, મન્દ શિક્ષક માંદા માણુસ- 
તી પેડે બોલે છે, અને ફાળા પાટીઆ પર કંઇ લખવા જય છે 


તે 
છે. 


તેમાં પણુ તે તે અતિશય મન્દતા દર્શાવ છે. શિક્ષકના દરેક કામમાં ચપળતા 


 શેોવી ડમ! એતી ચપળતાથી ક્ષિષ્યમાં ચપળતા આવે છે; અને એ 
જે સનદ હોય તો શિષ્ય પણુ મન્દ બને છે. 
શ્‌ રે જાનની ખામી અને પદ્ધતિનું દદદ જાનતી 


૮૬  શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ. "ખંડ ૧લે।. 


"પામી હોય તો તેતી પ્રતિષ્ઠા પડતી નથી અને તે પોતાનું કામ ખરાબર્‌ 
કરી શકતો નથી એ તો ખુલ્લુંજ છે. નીચલાં ધોરણામાં શિખવવાની ખા-. 
ખત ધણી સાધારણુ હોય છે એટલે તે ધોરણોમાં ધણા શિક્ષકમાં સાનના * 
અભાવ ન્તેવામાં આવતો નથી; પરંતુ તે તાન બાળકના મનમાં શી રીતે ' 
ઉતારવું તે પદ્દતિનું અગ્રાન નનેવામાં આવે છે. છોકરાંની શક્તિ કેટલી છે, 
'વી રીતે વિષય રસિક કરી શકાશે, કેવા સૂચક મ્ર“નોથી તેમતી ખુદ 
'ળવાશે, અને શિખવવાની બાબત તેમની પાસેથી કઢાવી શકાશે, એનું 
ધ્રણા શિક્ષકમાં અગન ન્તવામાં આવે છે; તેથી તેઓતું શિહ્મણ વિક્‌ળ 
થાય છે . આથી ઉલટું, ઉપલાં ધોરણોમાં શિક્ષકા જેઈએ તેવી તૈયારી 
કરયો વગર શિખવે છે તેથી ઢાસ્યપાત્ર થાય છે. જે વિષય શિ'ખવવો 
હોય તેતી ઉત્તમ તૈયારી કર્યા વગર શિહ્યકે કદી પણુ વગમાં જવું નહિ. 
પોતાનાથી વધારે ન્નણુનાર પાસેથી “કે પુસ્તકોમાંથી, જે આવડતું ન હોય 
તેતી માહીતી મેળવ્યા વગર્‌ કદી પણ નિશાળમાં જવું નાદે. જે શિ- 
હ્ઞઝમાં સાનતી ખામી છે તેતી પ્રતિદઠા પડશે નહિ અને તેનાથી વ્યવસ્થા 
સચવાશે નહિ. 

પદ્દતિનું અજ્ઞાન તીચલાં ધોરણામાંજ નડે છે એમ નહિ; ઉપલાં 
ધોરણોમાં પણુ તેથી નુકસાન થાય છે, પ્રા્થામેક શાળામાંજ નહિ, 
પણુ ટ્રેનિગ કૉલેન્ને, હાઇ સ્કૂલે, અને કૉલેન્નેમાં ષણુ કેવળ વ્યાખ્યાન- 
પદ્દિતિ હાનિકારકજ છે. પ્યાન આકર્ષવાને માટે અને પોતાનું કહેવું શિષ્યના 
મનમાં ઊતર્યું છે કે જનિ ને ન્તણુવાને માટે એવી ઊંચી સંસ્થાએમાં પણુ 
વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૃઠવાતી જરર છે. વળી શિખવવાની ખાબત ન્યાંસુધી * 
૬રેક શિષ્યના મનમાં બરોબર ઊતરી નથી ત્યાંસુધી ઉત્તમ શિક્ષક કદી % 
પણુ આગળ ચક્ઞાવશે નહિ. આડાઅવળા સવાલ પૂછી દરેકના સમજ- 
વામાં આવ્યું છે એવી ખાતરી કરીનેજ સારે શિક્ષક આગળ ચલાવશે. 
 ૬રરેજ 2 કામ શરૂ કરતા પહેલાં આગલા દિવસનું શિક્ષણુ શિષ્યના' 
મૅન પર્‌ બરાબર ડસ્યું છે છે કે નજિ. તેની - ખાતરી ક મલે: જ્સિ.. 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના, ભાગ ૧. ૮૭ 


 પૂછેલાજ ગ્રશ્નો ર્નાહે, પણ જુદી તરેહના અને તેના તે પ્રશ્નો પણુ જુદા 
સ્વરૂપમાં પૂછવા, પુનરાવતેનતી હમેશ જર્‌રે છે ને તેઘીજ: સંસ્કાર ઊંડા 
થઈ સ્મરણુશક્તિ મ્રબળ થાય છે ને શિહ્ભણુ સફળ થાય છે. પણુ શિધ્યને 
કંટાળા આવે એવી રીતે પુનરાવર્તન થવું ન ન્નેઈ એ. પ્રશ્નનું સ્વરૂપ ખદ- 
લવાથી અને કૅષ્કે ક્દક નવીન કહેવાથી પુનરાવર્તન પણ રસિક થઈ ઉત્તમ 
ફૂલદાયક થાય છે. 
દરેક વિષયમાં કયાં છોકરાં નબળાં છે તે શિક્યકે જ્નણવું જેઈ એ 
અને ત્યાંસુધી તેવાં છોઈકરાંનાં મનમાં તે વિષય બરાબર ઊતર્યા નથી 
ત્યાંસુધી આગળ ચલાવવું ર્નાહિ, એ શિક્ષકનો ધમે છે. પણુ એ ધમે 
જ%ટલા થોડા શિક્ષકો બરાબર બન્નવં છે ! 
ગૈ કલે્યપશાયણતાને અભાવ---પોતાની ફરજ શ છે ને તે 
પોતે યથાધ બજાવે છે કે નહિ એ ને શિક્ષકો સમજે તો 'બીન્નગુણો પ્રાપ્ત 
કર્યા વગર રહે નહિ. છોકરાંને શારીરિક,માનસિક, અને આપ્યાત્મિક શિ- 
હ્ષણુ યોગ્ય રીતે આપી તેમનો જવવનમાગ સરળ કરવો એ શિક્ષકનો ધર્મ 
છે; અને એ ધર્મ યોગ્ય રીતે બન્નવવાને હું બધાયલેો ષ્ઠું ને તે ન બનવું 
તો પશ્વરનો તેમજ જે સરકારની હૈં સેવા કરૂં છું ને જેનો છું ત્રડણી છું 
તેનો: અપરાધી હું, એવી કતવ્યપરાયણુતા જે શિક્ષકમાં હોય છે તે ખીન્ન સર્વ 
આવશ્યક ગણા સહજ મેળવા શકે છે. એવા શિક્ષકને પોતાના કામ પર 
પ્રેસ ઉત્પન્ન થાય છે અને પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તેમાં તેનું ચિત્ત એકામ્ર 
થાય છે અને માગ સરળ થાય છૅ. ત્તાન પ્રાત ડરવા માટે જે ઉઘોાગની 
જર્‌ર છે અનં તે છોકરાંનાં મનમાં ઉતારવાને જે ઉત્સાહ, અને ચપળ- 
તા, *પદ્દતિ અને શિષ્યજૃત્તિનું જ્ઞાન, ધીરતા અને સહનશીલતા આવ- 
 કફ્રયક છે, તે સર્વ ગુણે તેનામાં સહજ પ્રાપ્ત થાય છે. જે શિક્ષક પોતાનું 
_કતેવ્ય સમજે છે તે ન્નણે છે ક મારે! દાખલો છોકરાં લેશે, માટે મારી 
 દ૬રેક'રીત જતુઝરણીય હોવી જેઈ એ. આથી તે પોતાનું દરેક વર્તન, દરેક 
_ રીતિ આદ્શર્પ થઈ પડે એવી રાખવા પ્રયત્ન ફરે છે. શિક્ષક ઉદ્યોગી, 


૮૮ શિક્ષણુશાઅ્નનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લો, 


ચપળ, ઉત્સાહી, પ્રેમશીલ, પ્રામાણિક, નિયમાધીન, અને આનન્દી હોય 
તો તેના શિષ્ય પણ્‌ થોડેઘણે અંશે એવા થયા વિના રહેજ નહિ. મનુધ્ય- 
માત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને ઉપદેશ કરતાં ૬ષ્ટાન્તની અસર બળવત્તર 
છે એ શિક્યદ્ટે નનણુવું જેઈ એ, 

૪ અનિશ્ચિત પ્રશ્ન-ગ્રશ્ન પૃષ્વામાં ચતુરાઈ એ ઉત્તમ શિદ્ટાકનું 
લક્ટણુ છે. ધણા શિહ્કાને પ્રશ્નો પૃછતાંજ આવડતું નથી. જેમ બને તેમ 
થોડા, જરૂર જેટલાજ શબ્દોમાં, સ્પષ્ટ, સહુ છોડરાંથી સમજનય એવા 
મશ્ન પૃઠવા. ધણા શિકહ્ષકા એવા પ્રશ્નો પૃછે છે કે તેનો અથ નિશ્ચિત 
હોતો નથી. આથી છોકરાં ગભરાય છે ને તેનો ઉત્તર આપી શકતાં નથી. 
આમાં શિહ્યકનોજ દોષ છે, છોકરાંનો નથી. જે પ્રશ્ન બરાબર સમજ્નય, 
જેનો અથ સંદિગ્ધ ન હોય, અને જેનો જવાબ આપવામાં ખુદ્દિના ઉપ- 
યોગ કરવો પડે, એવા મ્રશ્નો પૃછવા. સાવધ રહી કામ કરશે તો આવા 
મ્રશ્ન પૃછતાં શિક્ષકો સથજ શીખી શકશે. 

આ પ્રમાણે શિક્ષકમાં સામાન્ય દોષોનું વિવિચન કયું, હવ વિષય- 
પરત્વે કેટલીક અગત્યની સચના ડરવામાં આવ છે તે પર તેમણે લહ્ન 
આપવું, 

વાચન-સરળતા--આ વિષય ધણા ઉપયોગી છે; પણુ ઘણા થોડા 
રિહ્યકો એ બરાબર શિખવી શકે છે. આરંભમાં છોકરાં કડકડાટ વાંચી શકે 
નહિ એ ખુલ્લું છે, તે છતાં ધણા શિહ્નકાો એ વાત ભૂલી જતા જ- 
ણાય છે, “ જુઓ, હું વાંચું છું તેમ વાંચો. ' એમ વારંવાર કહી વારંવાર 
એકનું એક વંચાવ્યા કરે છે, આથી તે વાડય માંએ થઈ જય છે. વળી 
આથી ખીજાં અનિણ પરિણામ એ નીપજે છે કે કડકડાટ વાંચ્યા વગર 
માસ્તર ખુશ થશે નાહ એમ સમજી છેકરાં પાઠે માંએ કરે છે; માટે 
શિક્ષકોએ યાદ રાખનું કે નીચલાં ધોરણામાં છોકરાં પોતાની યે યોગ્યતા પ્રમાણે 
વાંચી શકે એટલુંજ જેઈ એ છીએ. એથી વિશેષની અપેક્ષા નથી. છોકરાના 
ઉચ્ચાર શુદ્ધ છે કે નર્યદિ, ન્યાં અઢકવું' જેઈએ ત્યાં અટકે છે કે નદિ, 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વેં સામાન્ય સૃચના, ભાગ ૧. ૮હ 


તેમજ અયોગ્ય સ્થળે અટકે નહિ તે પર્‌ શિહ્મકે લહ્ષ રાખનું ભ્તેઈ એ. વાચન- 
માં જે જે દોષો થાય તે પર ખીન્તં બધાં છોકરાંને લહ્ભ આપવા ડહેવું 
જાઈએ ને પોતે પણ્‌ લક્ષ આપવું જેઈએ. વાગ્ય પૂરૂ થયે બીન છોકરાં 
પાસે ભૂલે સુધરાવવી ને તેઓથી રહી ગયલી ભૂલે! પોતે સુધારવી. આમ 
કરવાને બદલે ઘણા રિહ્કા છોકરાં પાસે એકનું એક વારેવારે વંચાવી 
તમને તથા બીક બધાં છોકરાં તથા અન્ય સાંભળનારાં હોય તો તેમને 
સર્વને કટાળા આપે છે. * તમે બરાબર વાંચતાં નથી, હું વાંચું તે સાં- 
ભળે ' એમ કળી વારંવાર વંચાવે છે. એથી શે લાભ થાય ? ત્યાંસુધી 
દોષો તરફ તેમનું ષ્યાન ખેંચ્યું નથી વાંસુધી તેમને કઈજ લાભ ચતો 
નથી; માટે દોષો શોધી કાઢી તે સુધારવા, 

સતલબ--ઉપર કલ્યા પ્રમાણે આરંભમાં બાળકો સરળતાથી વાંચી 
શકતાં નથી તે શિહ્ાંકે ભૂક્વું નહિ. જેમ વધારે વધારે વાંચે છે તેમ તેએ 
કડકડાટ વાંચી શકે છે; માટે સરળતા યોગ્ય સમયે આવ્યા વિના રહેનાર 
નથો એ યાદ રાખવું. સરળતાથી વાંચતાં આવડે એટલે અથે સમજને 
વાંચવાની રેવ પાડવી. આને માટે આરંભમાં છોકરાં પાસે પાઠેૅ મનમાં 
વંચાવવો. “ પાઠેની મતલબ છું તમને પૃછીશ, માટે લક્ટ આપી આખો 
પાઠ મનમાં વાંચી “નએ ', એમ કહી પાઠ મનમાં વંચાવો. વાંચી રહે 
એટલે ચાપડી બંધ કરાવી મતલબ પૃછવી. પાઠમાં જે હકીકત આપી હોય 
તેને લગતી મુખ્ય બાબતના થોડા સવાલ પૃઠવા, પાઠમાં શું કહ્યું છે તે 
છો[રાંના લક્ષમાં આવ્યું છે ક નાહ તેતી ખાતરી કરવા થોડાક સવાલ 
પૃછ્વા. બારીક પ્ર*ને પૂછવાની જર્‌ર નથી. શિક્ષકે પુસ્તક હાથમાં રાખી 
' વાંચી વાંચીને મતલબ પૃછવી એના જેવું મૂર્ખાધભરેલું બીજાં કંઈ નથી. 
ર શિક્ષકને પુરતકમાં નેવું પડે ને છોકરાં પુસ્તક વગર્‌ જવાબ દે એવી તે 
આશા રાખે એ કેવું કડી છે ! મતલબ પૃછવાનો અથ એવો નથી 
. ક છોકરાં પાસે વાક્યે વાક્ય ખોલાવવું કે તેનો સાર કહેવડાવવો. શેને વિષે 


_ પાઠ જે ને તેને માટે મુખ્ય રું શું કહ્યું છે એટલું છોકરાં કરી શકે એ 


લન  શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે. 


ખસ છે. આવી રીતે પાઠેનો સાર છોકરાના લક્ષમાં આવ્યો છે તેની ખા-. 
તરી કરી તેમની પામે પાઠ વંચાવવા. આથી તેમને ભાવ સાથે વાંચવાતી 
રેવ પડશે. છોકરાંતા ઉચ્ચાર શુદ્ધ છે કે નહિ ને તે ભાવ સાથે વાંચે છે 
કે નહિ તેની ખાતરી કરવા કેટલીક વખત શિહ્કે ચોપડી બંધ કરી તેમનું 
વાચન સાંભળવું. એ એક નતતી પરીક્ષા થશે, જેમ ગદ્યના વાચનમાં 
“તેમજ પદ્યના ગાયનમાં શિક્ષકે છોકરાંના દોષો શોધી કાઢવા પ્યાન આ- 
પવું. માત્ર વારંવારે વંચાવવાથી કે કવિતા ગવડાવવાથી કોઈ લાભ થશે 
નહિ, છો।ફરાંના વાચનના તેમજ ગાયનના દોષા શેધી કાઢી તે તરક તેમનું 
ધ્યાન પંચવાથીજ લાભ થગે. % 
નસુનતાદાર વાચન---છે।કરાંને ઉતાવળથી વાંચવાની ટેવ ન પાડવી, 
ધીમે ધીમે શુદ્ધ ઉચ્ચાર સાથે ને ભાવ સમન્નય એવી રીતે વાંચવાની ટેવ 
પાડવી. ઉચ્ચાર શુદ્દ કરવા, સરળતાથી પણ ધીમે ધીમે દરેડ શબ્દ નો સ્પટ 
ઉચ્ચાર કરી વાંચવું, યોગ્ય સ્થળે અટકવું, શબ્દોનો સંબંધ સાચવવે, જ્યાં 
ભાર મૂકવાની જરૂર હોય વાં ભાર મૂકવા, ટકામાં મતલબ સમજીને એવી 
રીતે વાંચવું કે સાંભળનાર હાથમાં ચાપડી લીધા વેના સમજ શકે, એજ 
વાચન ઉત્તમ ગ્રકારનું છે. 


ભૂલો ડેવો રીલે ક કાહવી-- થાની વચ્ચે વાંચતાં કદી પણુ અટ- 
કાવવાં હિ તેમજ બહુ થોડું પણુ ત વંચાવવું, છોકરાંનો અધિકાર લક્ષ- 
માં રાખી ત્રણુચાર, પાંચસાત, કકે ક્વચિત્‌ તેથી વધારે લીંટી વંચાવવી. છોકરાં 
પાસે વાચનની ભૂલે! કેઢાવવી પણ્‌ તેને માટે વાંચતાં વાંચતાં વાકયની વચ્ચે 
અટકાવવાં નહિ, તેમજ વાક્યની વચ્ચેથી વાંચતાં બંધ પણુ ન કરવાં. 


હાથમાં ચોાપટી ખરાબર્‌ રૂખાવવી--વાંચતી વખતે છોકરાં ચો- * 


પડી આંખથી યોગ્ય અન્તરે રાખે એ પર રિક્ષકે ખાસ લક્ષ રાખનું. બહુ ન 





પાસે રાખીને વાંચવાની ટેવ પડવાથી આગળ નન્‍ત્તાં ટકી નજર ૨ 


બાળપણની કુટેવો -ગાળપણુમા આવી ખાખત પર્‌ ર બેદરકાર, રહે ક 





શિક્ષાને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના. ભાગ ૧. ૯૧ 


વાથી એકનું એક રૃત્ય વારંવાર થવાથી તેવી ટેવ બંધાઈ ન્નય છે. તેમ થયા 
પછી મોટી ઉમ્મરે પણુ તે કાઢી શક્ાંતી નથી, ટેવ કાળકૂમે એવી બળ- 
વાન્‌ થાય છે %ે મનુષ્ય તેનો ગુલામ થૅધ, ભવય છે. આ કારણથી દરેક 
કલે્વનું બાળપણમાં ઉચ્છેદન કરવું એ શિદહ્દાકનો ધમ છે. વાંકા “ક નીચા વ- 
ળીને લખવાની ટેવ, ખૂંધા કે પગ પરે પગ ચઢાવીને ખેસવાની ટેવ, ચોપ- 
ડીમાં આંગળી રાખી વાંચવાની ટેવ, બહુ પાસે ચાપડી રાખવાની ટેવ, એ 
બધી એવીજ ટેવ છે; તેને બાળપણમાં નિમંલ કરવી, 

ગદ્ય અને પદ્યની સમજુતી --આ બાખતનું ધણા શિહ્મકાને 
અનન છે. કેટલાક શિહ્કા એકબે વાકય વંચાવ છે, તેનો ભાવાથ પૃછે છે, 
પછી આગળ વંચાવ છે, આ રીતે પાઠેનું વાચન ને સમજુતી સાથે ચ- 
લાવે છે; પણ એમ કરવાથી ખેમાંથી એકે બાબત છોકરાંને બરાબર આ- 
વડતી નથી, ઉપર લખી છે તે રીતે પ્રથમ પાઠ વંચાવવો ને પછી સસ- 
જાતીના વિષય શરૂ કર વો. એ વિષય ચલાવતા પહેલાં કેટલીક વખત 
પાઠે વાંચી માંહેના જે શબ્દો સમજતા ન હોય તેની નોંધ કરવા છોફન 
રાંને કહેવાથી તેમને તેમજ શિદ્દાકને ઘણો લાભ થશે. તેમને વિચારપૃવક 
વાંચવાની ટેવ પડશે, ને કયા શખ્દ્દો સમજવા અઘરા પડે છે તેનું શિહ્ન- 
કને સાન થશે. અધરા શખ્દોની નોંધ છોકરાં બરાબર કરે તેને માટે શિહ્ષક- 
માં ચાલાકીની જરર છે. જે છોકરાએ એકે અઘરા શબ્દની નોંધ ન કીધી 
હોય તેમને કેટલાક અધરા શખ્દો પૃષ્ઠછી જાવા ને તે ન આવડે તો તેની નોંધ 
કમ નથી કરી તેનું કારણ પૃછવું. આમ કયાંથી છોકરાંને લટ્ટપૂર્વર વાંચવુંજ 
પડશે ને તેથી તેમને ધણો લાભ થશે. શિહ્મક્ે નનતે પાઠેમાંના કઠેણુ શખ્દો- 
ની નોંધ કીધી હશે તે કેવી અપૃર્ણુ છે તે તેને સમન્નશે. છેકરાંને ચું 
_ક્ષમજવું કઠેયુ પડશે એ જણુવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છેરે અને જેને 
એવી ચાતુરી કેળવવી હશે તેને આ એક મોડું સાધન થઇ પડશે. પોતાની 
નોંધ કવી અપર્ણ છે તે તેને. સમજે ને યે શિષ્યની દષિથી નોંધ કરવાની 
ટેવ પડશે, 


ર. ો 
“ઉ 


હર રિક્ષણશાસ્્રનાં મૂળતન્ત્વ, ખંડ ૧લેો. 


ઘણા શિહ્દકા સમજુતી શિખવવાનો અથ એવાજ સમજે છે ક પા- 
ડેની મુખ્ય મુખ્ય હકીકત પૃછી જવી ને પોતાને જે અઘરા શખ્દો લાગે 
તેના અબ પર્યાયશખ્દ વડે શિખવવો, આ તેમના વિચાર ધણાજ ભૂલ- 
ભરેલા છે ને રિક્ષણુશાસ્તના નિયમથી વિરહ છે. સમજુતી ખવવાના 
અથે માત્ર પાઠેનો ભાવાથ" કઢાવવાનો નથી, પણ્‌ ભાષાનાન કેળવવાનો ને 
વિચારપૂર્વક વાંચવાની ટેવ પાડવાનો છે. તેને માટે શિક્ષક્ર દરેક વાધ્ય વાં- 
ચવું ને તેમાંના અઘરા શબ્દો છોકરાંને સમજાવવા તથા વાક્યોના પૃવાપર 
સંબન્ધ તરમૂ તેમનું લટ્દા ખૈચવું. અધરા શખ્દો સમળ્નવવા એટલે તેના પયાંય- 
રખ્દો શિખવવા એ સમજ ઘણીજ દોષભરેલી છે. કેટલીક વખખત પયાંય- 
શખ્દો મૂળશખ્દ્ર૬થી પણ અધરા આપવામાં આવે છે, એ ધણું હાસ્યજનક 
છે, જે શિખવવું હોય તે બને ત્યાંસુધી મચક પ્રશ્ના વડે છોકરાં પાસેજ 
કઢાવવું એ શિક્ષણશાસ્્રનાો નિયમ શિહ્નકાની સ્મૃતિ બહાર જવા ન જ્તેઇ- 
એ. કરાઈ અધરા શખ્દનેો અબે છોકરાં ન સમજતાં હોય તો તે શખ્દ સમ- 
જાવવા એવાં વાક્યો બનાવવાં કે તે વાક્યોને અથે છોકરાં સમજ શકે નં તેમાં 
પૂર્વાપર સંબન્ધથી તે અધરા રાખ્દનો અથ પણુ સમજ શકે, આવાં 
વાકયો બનાવવામાં ચતુરાધ્્ની જરૂર છે; પણુ સ્રચક ગ્રમ્ના પૃઠવામાં પણુ 
ક્યાં ચતુરાઈ નેધ્તી નથી # એવી ચતુરાઇ તો ગમે તે શિહ્મક સહેજ પ્રે- 
યત્નથી મેળવી શકશે, ઉપલાં ધોરણોમાં પર્યાયશખ્દ્દો પણુ છોકરાં પાસે ક- 
ઢાવવા કે કેટલીક વખ્ખત ડહેવાતી જરૂરેજ પડૅ તો કહેવા. ઉદ્દશ એવા નથી 
* પર્યાયશખ્લ્ત નજ આપવા; માત્ર પર્યાયશખ્દ ગોખાવી ધણા શિહ્મકા સંતુણ 
યાય છે એ ખોડું છે. એથી એક રખ્દને બદલે છોકરાં બાન્ને શબ્દ એલી 
નળય છે, પણુ ખેમાંથી એકનો અથે સમજતાં નથી: માટે છોકરાં અથે ખરા- 
ખર સમજે તે પર. _શિહ્રકે લહ્ષ આપનું ન્નેઇ એ. મૂળ શખ્દ કરતાં પર્યાયશખ્દ _ 
કદી પણુ અધરો તો નજ હોવા જેઈ એ, એ શિક્ષકે હમેશ યાદ રાખયું. 
ર કવિતાની સમજુતી--છોકરાંની યે યોગ્યતા ગ્રમાણેજ આ વિષય શિ- 
ખવવાનો છે. ઘણા શિહ્ષકા એમ સમજતા જણાય છે કે કવિતાની તકને 
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અથ છોકરાં પાસે ગોખાવવો એટલે આપણે કતાથ થયા. પણ આથી 1વે- 
ગેપ હાનિકારક બીજાં શું ? ખાળવગેમાં છોકરાંએ એટલું સમજવાનું છે કે 
કવિતા ફલાણા વિષે છે ને તેમાં મુખ્ય હકીકત આવી છે, ઉપલાં ધે ચ્ણોમાં 
દરેક તૂકનો ભાવાથ બાળક્રે સમજવો ન્ઈએ. છેક ઉંપલાં ધોરણામ | છે!- 
કરાંએ અથે સમજવો ન્ને્ઈએ એટલુંજ નહિ, પણ તે અથ્રે ગઘમાં યોગ્ય 
શખ્દ્રોમાં કડી બતાવતાં આવડવું જઈએ. અથ સમજશે એટલે તે સહજ 
આવડશે. 

વાડ્યપ્રથક્રણ,; પદચ્છેદ; વ્યુત્પત્તિ--આ વિષયોના ચંબન્ધ 
થોડાજ શિહ્કકા વાચનતી સાથે નડે છે. એ વિષયોને નિરાળા શિખવવા- 
થી એનું શિક્ષણ નીરસ થાય છે એટલુંજ નહિ, પણુ એ શિહ્યણનું પ્રવે.- 
જન ખાળકના સમજવામાં આવતું નથી, વાચનના ધષિષય સાથે એ ખધા 
વિષયો નરડાયલા છેં, શબ્દ અને વાડેયનો અથ બરાબર સમજવા માટે, તેમજ 
શુદ્ટ ભાષા લખતાં આવડે તેને માટે એ ખધા વિષયો જર્રના છે. એ 
ખધા વિષયોનું શિહ્ષણુ આપેલું હોય તે સમજુતી વખતે તાજું કરતાં જવું. 
અમુક શખ્દનાો સંબંધ કયા કયા શખ્દો સાથે છે ને તે કેવી રીતનો છે તે 
ખરાબર સમળજ્નગં ત્યારેજ વાકંયનો અથ બરાખર સમજનય છે. વળી વ્યુત્પત્તિ 
ન્તણુવાથી શખ્દનું સ્વરૂપ અને અથે બરાબર ઠસે છે, તેમજ એવા ખી- 
ન્ન શખ્દો સણહૈલથી સમનનયાથી ભાષાસાનમાં વધારે। થાય છે. આ કાર્‌- 
ખથી સમજુતી ચલાવતી વખતે શિક્ષકે અધરા શખ્દોનું પદચ્છે દ પૃષ્વું, 
કેટલાંક વાક્ષોનું પૃથકરણુ કરાવવું, તથા શિપ્યના આંધેકારને અનુસરી શ- 
ખ્દોની વ્યુત્પત્તિ પણ શિ'ખવવી, જે મંસ્કૃત, ગુજરાતી, ફારસી, કે અરખી 
પ્રત્યયો, કે ઉપસર્ગ, કે પૃવગે ધણા શખ્દોમાં આવતા હોય એવા શખ્દોનીજ 
વ્યુત્પત્તિ શિ'ખવવી લાભકારક છે; કારણુ કે તેમાં છોકરાંને રસ પડે છે, 
' તેમના ભાષાના બંડોાળમાં વધારે થાય છે, ને લખાણુ શુદ્ધ થાય છે, તથા 
શખ્દનો અથે એવી રીતે સમજવાથી મનમાંથી કદી ખસતો નથી. . 
કૉપિ તથા હસ્તાકષર--ધેન્સિલ ડિલ--લેખનનું શિક્ષણ આરંભ- 


દ૪  શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂઇતત્ત્વ. ખંડ ૧લેો. 


ઉ 


તાં પહેલાં ઇંગ્સંડમાં દરેક શાળામાં બાળ્વર્ગમાં હો ન્સલ ડિ્લિ' શીખવે છે. 
એક ઇન્સ્પેકટર તે વિષે આવી સચના કરી છે. 

(૧) ડાખે। હાથ બતાવો. 

(૨) જમણા છાથમાં પેન્સિલ લે. અંગ્ૂડા અને તેની પાસેની આંગળી 
વચ્ચે એક છેડેથી બે આંગળ દૂર પફડા અને તે છેડો સ્લેટ તરક્‌ રાખે, 

(૩) વચલીં આંગળી પેન્સિલની સાથે રાખે. 

(૪) યાખે। હાથ સ્લેટને તળીએ રાખા, કદી મથાળે નહિ, 

(૫) પેન્સિલતી અણી સ્ક્ષેટ પર રાખો ને લખવાનું શરૃ કરે. 

લેખનશિહ્નાણુ આરંભતાં પહેલાં કલમ કેમ પકડવી, કાગળ કેમ રાખવો 
વગેરે બાખત બરાબર ખતાવવી, તથા તે પર લટર આપવું આવશ્યક છે. 

આપણું લખાણુ થમેશાં સ્પરે અને સહેલ્ષથી વાંચી શકાય એનવું હોવું 
જેઈએ, આપણા અદ્દાર સારા ન હોય અને આપણું લખાણુ ખીન્નને 
ઉકલતું ન હેય તો આપણી શિખામણ બીન્નનાં મન પર કંઈ અસર કરશે 
નહે, આ વિષે એક દાખલે! ઇગ્સંડની શાળામાં હસવા લાયક ખન્યે। છે, 
ત નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 4 ર 

વેસેકસ પરેગણાની એક શાળાના ધન્સ્પેકટરે હમેશ પ્રમાણે મોઢાની 
અને લિખિત પરીક્ષા ડરી તેનો રિપાટે શાળાના હેડ માસ્તરને મોકલ્યો. ₹- 
ન્સ્પેકટર સાહેબે રિષોટે ન્નતે લખ્યો હતો. તેમનાં અક્ષર એવા ખરાબ 
હતા કે હેડ માસ્તરને તે બિલકુલ ઉકલ્યા નહિ, તેણે પોતાની સ્ત્રીને રિપોટ 
બતાવ્યો, પણુ તેનાથી પણુ વચાયો નહિ. આથી હેડ માસ્તરે તે રિપાટ * 
પાતાના આસિસ્ટટોને બતાવ્યો અને મહામુશીખતે બધાએ એકઠો થઈ ઘણો- 
ખરે ભાગ ખેસાડચા. પરંતુ એક વાકય તો કોઈથી બેડું નહિ, તેથી પન્સ્પે- 
કેટર સાહેબને તે સ્પટ લખી મોકલવા વિનતિ કરવામાં આવી. તેમભું તે * 
 ફૂરીલખી મોકાયું. તે વાકય નીચે મી હતું માયા વગેના અક્ષર વ. 
ધારે સ્પષ્ટ હાત તો. સાર”. 4 કા ક 
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લખન --શાળાના અભ્યાસકમમાં લેખન એ એક અગત્મનો વિષય 
ખે વિષય પર્‌ જેવું ભજ્વઈએ એવું ખ્યાન અપાતું નથી, પરિણામ એ 
થાય ક 8 ઘણાખરા છોકરાએ એવા ખરાબ અહ્ષર લખે છે ક તે વાંચતાં 
કંટાળા ઊપજે છે. ગુજરાતી અને અંગ્રેજ સરકારી લખાણોમાં અંગ્રેજ 
લખાણુ કરતાં ગુજરાતી લખાણુ વધારે ખરાબ હોય છે. એનું એક કારણુ 
એ છે કે બને ભાષાના અક્ષર સરખી રીતે ખરાબ હોય તોપણ અંગ્રેજ 
ભાષાનાં લખાણમાં શબ્દો તો છૂટા હોય છે તેથી તે લખાણ ગુજરાતી 
ભાષાનાં લખાણું કરતાં ઓછે ત્રાસ આપે છે. ગજરાતી ભાષામાં તો ધણા- 
ખરા લેખકો શખ્દ્રો છુટા પાડતા નથી. આથી લખાણુ ઘણું ગુંચવણીઉં 
થાય છે ને કોઈ કોઈ વખત અથેનેો અનર્થ પણ સમનનય છે. આ 
ઉપરથી જણાશે કે છોકરાઓને શબ્દે શબ્દ થા લખવાની ટેવ પાડવી 
જરૂરની છે. છાપેલા મ્રન્થામાં શબ્દો છુટા છપાય છે તે તરફ તેમનું લક્ટ 
ખેંચી તેવી રીતે લખતાં શિખવવું. સારા અક્ષર લખવા એ એક કળા છે, 
ને એ કળા કેળવવી એ શિક્ષકનું કામ છે. બાળવગંમાં અહ્ાર લખતાં 
શિખવાય છે. આરંભમાં અહ્યરેનાં મૂળતત્તવો શિખવાય છે, પછી કિ'ડ- 
ગોટન પદ્દતિ પ્રમાણે કડીઓથી અક્ષરો બનાવતાં શિખવાય છે, ને છેવટે 
અક્ષર લખતાં શિખવાય છે. આમાં મુખ્ય લક્ષમાં રાખવાની ખાખત એ 
છે કે અક્ષરોના જુદા જુદા ભાગા વચ્ચે વેોગ્ય પ્રમાણુ સાચવવું જેઈ એ. 
કેટલીક વખત છોકરાં એ પ્રમાણુ બરાખર સાચવતાં નથી ને ગમે તેવા 
ખેડોળ અક્ષરો લખે છે. રિક્ષકે એ બાબત પર ખાસ લક્ષ આપવાની જરૂર 
છે, એક અક્ષર ગમે તેમ લખતાં આવડે એટલે લખતાં આવખો એમ 
“સમજવું તહિ, તે બરાબર લખતાં આવડે લારેજ આવક્યો સમજવું. 
જરર લાગે તો અક્ષરો સ્લેટ પર લખી આપી તે પર ઘુંટાવી સારા અક્ષર 
લખતાં શિખવવું, શબ્દો લખાવતી વખતે બધા અક્ષર સરખી હારમાં સ- 
રખા લાંબા લખ્યા છે કે નહિ તે પર લક્ષ આપવું. વાંકી લીટીમાં 
લખવાની તેમજ મંદા જક્ષરો લખવાની ધણાને વ હોય છે તે તે ટેવ 


હદ રિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે, 


હાન 


મુકાવવી એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. શિક્ષકે હમેશાં નમુનાદાર્‌ લખાણુ છોકરાંને 
બતાવવું ને વાંકુંચૂકું કે નાનામોટા અક્ષરવાળું લખાણુ કબલ કરવું નહિ. તે 
આ રમાણે કામ કરશે તો કા ક ધણો મ કરી શકશે. 


જ. 


દો. 


મન પર ઠમે છે તેના કરતાં તે પર નજરે બ વધારે ઠસે છે. બંને 
રીતો સાથે સાથે વાપરવી. આથી એકલી કર્ણુન્દ્રિય મારફત શુદ્ધ શખ્દ- 
સ્વરૂપનો સંસ્કાર કકભ ખદલે, ખે ઇન્દ્રિયાની--કણુન્દ્રિય અને નેત્રેન્દ્રિય- 
ની-મારફત સંસ્કાર પડશે તેથી તે વિશેષ ૬ટીભૂત થશે. કણુના ડરતાં નેત્ર 
ની ઇન્દ્રિય વધારે પાક છે તેથી તેનાથી થયજ્ઞા સંસ્કાર બળવત્તર થાય 
છે. આ કારણુથી શખ્દની જોડણી રિખવવામાં કાળા પાટીઆના ઉપ- 
યોગ અવશ્ય કરવો. શિક્ષકે વગેના દૂરમાં દૂર છેકરાથી સ્પજ દેખાય એવે 
અક્ષરે કાળા પાટીઆની વચમાં મોટે અક્ષરે શખ્દ લખવો ને તેની ન્નેડણી 
પર્‌ બધાં છોકરાંતું લક્ષ ખેંચવું. ખધાં છોકરાંતી નજર તે તરફ છેકે નહિ 
તે તેણુ ચાલાકીથી શોધી કાઢવું. પછી શબ્દ ભૂસી નાખી તેની ન્નેડણી 
| પૂછ્ધી. જેડાક્ષર હોમ તો શબ્દ કોઈક છોકરા પાસે લખાવવો, આમ અ- 
ઘરા શખ્દોતી નેડણી શિખવ્યા પછી શ્રુતલેખન લખાવવું. છોકરાંતી શક્તિ 
મમાણે, સંબન્ધ સચવાય એવી રીતે, વાક્યના વિભાગ કરી શ્રુતલેખન 
લખાવડું, જે લખાવવું તે એકજ વાર્‌ ખોલવું ને પૂરૂં લખાવી રહ્યા પછી 
ખીજી વાર્‌ બોલી જવું. ' 
શ્રુતલેખન સુધારવામાં ધણા શિક્ષકો બેદરકાર રહે છે. તેમના સુધાર- 
વામાં ભૂલે! રહી જાય છે. શખ્દે શબ્દ છૂટા લખ્યા છે કે નહિ, શખ્દો 
છૂટા લખવાને ખદલે અક્ષરો તો છૂટા નથી લખ્યા, લીટીને છેડે શબ્દ 
એધુરેો રલે હોય તો તે દર્શાવવા આડી લીટી કાદી છે કે નહિ, વિરામ- 
ચિષં બરાબર લખ્યાં છે કે નહિ, તે બધું શિક્ષકે બરાબર તપાસવું જેઈ એ. 
જ. વળી શ્રુતલેખન લખતી વખત બહુ વાંકા કે કે પાસા' ક વળે 
નહિ તે પર પણુ શિક્ષકે લક્ષ અધપવું, % ર 
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કેવી જતની ભૂલે! ધણે ભાગે થઈ છે તે શિક્ષકે વિચારમાં લેવું, તે ભૂલે 
શાં કાર્ણાથી થઈ છે તે શોધી કાઢવું, તે તે કારણો "દૂર કરવા પ્રયાસ કરવો, 
કે।પી તથા હુસ્તાક્ષર--કૉિ લખતી વખત છેકરાં વાંકાં વળે નહિ 
કૃ પાસા પર નમે નહિ તે પર શિક્ષકે ખાસ પ્યાન આપવું. કલમ બરાબર 
ઝાલે છે કે નહિ, સ્વચ્છતા જાળવે છે કે નહિ, અક્ષરે વાંકાચૂકા તો નથી 
લખતાં વગેરે બાબત પર શિદ્દકે ચાલાકીથી, ફરતા રહી, ષ્યાન આપવું. 
' વાંકાંવળશે। મા, “ડાધ પાડશે! મા' વગેરે વારંવાર કહી ગયા એટલે આન 
પણુ કામ પૂરૂ થયું એમ ધણા રિટ્વકા સમજે છે તે તેમતી ભૂલ છે. જ્યાં- 
સુધી તેએ ચાલાક થઈ એવા દોષો થતા પિસ નહિ ત્યાંસુધી માત્ર 
ભાષણુથ્રી કંઈ લાભ થશે નહિ એ તેમણે કદી ભૂલવું નહિ, કલમ તરછે- 
ડીને લખવાની ફટેવ પડવા દેવી નહિ ને પડી હોય તે કાઢી નાખવી, સારી 
રેવ પાડવા કરતાં નઠારી ટેવ ફાઢવી ધણી અધરી છે એ યાદ રાખી ખને 
ત્યાંસુધી નઠારી ટેવ પડવા દેવી નહિ. 


ખાનગી કે સરકારી કાગળ કે ધનના સાથે લેખન- 
ને નિકટ ્સંબન્ધ છે. વિચારપૂ4ક વાંચવાની ટેવ પડશે એટલે શુદ્ધ લ- 
ખવું અધરૂં નહિ પડે. મિત્રને, વડીલને, કે ઉપરિ અધિકારીને કવી રીતે 
પત્ર લખવો એ શિખવવામાં જે ૨ માનંસૂચક શખ્દો વાપરવાનો પ્રચાર 
પષ્ો છે તેના અર્થ સમનનવવા, એટલે તેના પ્રયોગમાં છોકરાં ભૂલ નહિ 
કરે, “જનેગ,' 'દિગર્‌,” “સ્વાસ્ત,' 'નમસ્કાર,' 'આશીરવાદ,' “એતાન્‌ શ્રી પ્રતિ' 
વગેરે શખ્દોનાો અથે બરાબર સમજવવે।, કાગળ લખવાની પાશ્ચાત્ય રીતને 
અનુસરતી. દાલની રીત પણુ શિખવવી, નિબંધ લખવાતી બાળકને મુશ્કેલી 
પડે છે તેનું કારણુ ધણે ભ્રાગે એ હોય છે કે તેનું વાચન ધણુ થોડું હોય 
છે. જે વિષય પર્‌ નિબંધ લખવે હોય તે વિષે તેના મનમાં વિચારનો 
સંત્રહ નથી તો તે કેવી રીતે લખી શકે ? આ કારણને લીધે “પ્રામાણિકપણું', 
'સસતા', “આજ્તાધીનતા,' એવા મત્રૂઢ વિષ્યોના નિબંધ લખવા તેમને કહેવું 


૮. શિક્ષમુશાસનાં મૃળતત્ત્વ. "ખંડ ૧લે।, 


હ 


નહિ. ધે કે કોઈ અન્ય પ્રાણી, પોપટ કે કોઈ અન્ય ખક્ષી, કોઈ ' ગામ 
% શહેર, કાઈ ઉત્સવ કે મેળા, કોઈ એતિહાસિક પુરષનું ચરિત--આ ન્નતના 
વિષયો પર નિબંધ લખાવવા, એથી છેડરાંને વિચારની ખોટ નહિ પડે, 
મુદા કેવી રીતે પાડવા, વિચારે કેમ ગોઠેવવા, એજ બાબતનો વિચાર કરવો 
પડશે. નિબંધ સુધારતી વખતે ભૂલે! તરક બધાં છેકરાંનું લહ્ટા ખેંચવું કે તેવી 
ભૂલે ફરીથી થાય નહિ. શુદ્ધ જતેડણી, વિરામચિહ્ન વગેરે ખાખત પર લક્ષ 
આપતાં શિખવવું. 


પ્રકરણુ લસું. 
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ગણિત-વિષય કાચે।--ગણિતનો વિષય ધણે અગત્યનો છે. ખરી 
વિચારશક્તિ અને અનુમાન કરવાની શક્તિ તથા તુલનાશક્તિ એ વિષયના 
સાનથી થાય છે. પણુ ધણે અગત્યનો છે તોપણુ ગ્રાથમિક શાળાઓમાં એ 
વિષય ધણા કાચો જણાય છે. આનાં ઘણાં કારણે છે. નવાં ધોરણો દાખલ 
થયાં ત્યારે કિડગાટન પદ્દતિનું ખરૂં રહસ્ય ન સમજવાથી કિડગોર્ટનને 
એક વિષય ગણી ન્નતન્નતના નમ્ુનાઓથી નિશાળ શોભાવી અધિકારિ- 
મેડળનો પોતે ધણા ઉત્સાહી જિક્ષક છે એવો અભિત્રાય મેળવવા પ્રાથ- 
મિક શાળાના ધણા શિક્ષકોએ એ બાખત પર્‌ ન્નેઈએ તેથી વિશેષ લક્ષ 
આપ્યું અને પોતાનો તેમજ ખબાળક્ાનો વખત ગુમાવ્યો. આથી અગત્ય- 
ના વિષયોના શિક્ષણુને દાનિ પહોંચી. વળી આંક સમજવીને શિખવવાં 
ગેમેમ નવાં ધોરણોમાં કહ્યું છે તેના પણુ ઉદેશ ધણુ શિક્ષકો આરંભમાં ઊં" 
ષો સમન્યા, આથી તેઓએ બંક લોટ કરાવવા પર પ્ર લક્ષ આપ્યું નહિ. 
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આ કારણોથી ગણિતના વિષય કાચો થવા લાગ્યો ને આ ખંને ખાબતનાં 
અનિષ ફળ ધણાં વષ ચાલ્યાં. હવે શિદ્દકાની આંખ ઊઘડી છે. કિડગાોટન 
એ પહ્દતિ છે ને વિષય નથી એ શિદ્ધિત (ટન્ડ) શિક્ષકો તેમજ પુનઃ શિદ્દાણ 
લેવા આવેલા શિદ્વિત શિહ્મકો સમન્યા છે. આંક સમનનવવાં પણુ માંએ 
તો કરાવવાંજ, એમ ન થાય તો ્ગાણિતનો વિષય કાચા રહે, એમ પણ 
તેઓ સમજતા થયા છે. આ તેમના ન્ાનનું ફળ હવંના તેમના શિષ્યોને 
મળશે ને કેટલેક સમયે સ્પંટટ જણાશે. 
આંક ને સોનું ગણિત--આંક સમજવી મોંએ કરાવી તેના ઉલટા- 
સુલટા પલાખા જેમ જલદીથી પૃછ્વામાં આવે ને તેના જવાબ પણ  તેવા- 
જ જલદી મળે તેમ ગમાણિતના શિક્ષણુનો પાયો સુદઢ થાય, સાથે સાથે 
આંકના ઉપયોાગધી જવાબ દેવાય એવા વ્યવહારના દાખલા પણુ પૃષવા, 
આ કરવામાં જેવી શિક્ષકની ચપળતા તેવું તેનું ફળ થાય છે, બાળવગમાં 
સંખ્યાનો કૂમ શિખવવા માટે તેને સુલટા કમમાં તેમજ ઉલટા કુમમાં બેલલા- 
વવી, આરંભમાં સંખ્યાતી બરાબર સમજણુ પડવા સાર્‌ તેને વસ્તુ સાથે 
સંબંધ ન્નેડીને શિખવવી. ઉલટા ને સુલટા બંને કૃમમાં બોાલાવવાથી સરવાળા 
તેમજ બાદબાકી સહેલાઇ થી કરાવી શકાશે. ૪૦ માંથી ૩ ક તેથી વધારે 
ખાદ કરવા જેવા દાખલા ગણુવા હોય તો દશકની બણાર જવું પડે છે, 
માટે પ્રથમ ૨ ખાદ કરાવવા ને પછી ખબા#ીના ખાદ કરાવવા, આમ 
કેટલાક શિક્ષકો શિખવે છે, એ રીત ભૂલભરેલી છે. એથી છોકરાંને મહેનત 
વધે છે. સંખ્યાનો કુમ ઉલટા આવડે છે તેથી તેએને દશકની બહાર જ- 
વામાં હરકત પડવાની નથી. ૪૪થી પ૪, દડ૩થી ૭૫, ૮$થી ૭૪, 
 ઉહ્થી ૮૯ ખોલી જએ, એવા પ્રશ્નો પૃછી સંખ્યા ઉલટા ને સુલટા 
બંને કુમમાં શિખવવી, બંને કુમ બરાબર મન પર ઠેસશે એટલે ૧૦ સુધી 
ગમે તે થંખ્યામાં ઉમેરી શકશે તેમજ ખાદ પણુ કરી શકશે. આરંભમાં 
આળા આંગળાંના વેઢાનો ઉપયોગ કરશે. એમ કરતાં અટકાવવાની જર$ર્‌ 
નથી, એ ઈથેર્દત્ત સાહિત્ય છે અને એનો ઉપયોગ કરવા દેવામાં ખાધ 


૦૦ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળાતર્વ, ખંડ ૧૯. 


નથી, ધીમે ધીમે એ ટેવ છોડાવી દેવી, 

સ્વાભાવિક ચાલાકી--બાળકા ધણાં ચાલાક હોય છે. મોંના ગ- 
ણિતનું ધણું કામ તેમની પાસે લઈ શકાય છે. દિલગીરીની વાત એટલીજ 
છે ' શિક્ષકા આ સ્વાભાવિક ચપળતાને ઉત્તેજવા ને પોષવાને બદલે મનન્‍્દ 
ઝરે છે. ધણું માએ ગણાવી શકાય એવું કામ સ્લેટ પર કરાવે છે. ઉપર્‌ા- 
ઉપરિ પલાખા ને મૉંના હિસાખ પૃછી શિક્ષકોએ બાળક્રેતી ચાલાકી ને 
ઉત્સાહમાં ભૃદ્ધિ કરવી જેઈ એ. એમ કરવાથી બાળકને આનન્દ પણુ મળશે. 

કી રીત--આંકના ઉપયોગથી થઈ શકે એવા ગુણાકાર કે ભાગા- 


કાર લાંબી રીતે ફરાવવાતી ધણા શિક્ષકોને ટેવ હોય છે તે ઘણી ખોરી છે. 
દાખલા તરીક 


૧૩૫ ૯ )૧૨૫૩૪( ૧૩૯૩ 
૧૫- હૃ 

દમ૫ ગપ 

૧૦૧” છ 
૧૮૭૫ ૮૩ 

તપ 

ર૭. 

ર્છ 

---.-- 


સારે! શિહ્નક કદી પણુ આવા દાખલા આ રીતે કરવા દેશે નહિ, 
નીચૅતી રીતેજ કરાવશે. 


વૃર્‌પ 
૧૫ ૪ )૧૨૫૩૭ 
૧૮૭૫ ૧૩૯૭ 


ત્રિરાશિના જે દાખલાઓ મોંએ ગણી શકાય એવા હોય તે ગુણા- 
ક્રાર્ભાગાફાર્થી ડરાવવા એ પણુ એટલુંજ ઉપહસનીય છે, દાખલા તરીકે 


શિક્ષકાને વિષયપર્ત્વે સૂચના ભાગ ૨, ફેટ્યે 


ટાોષી રોપી ફા, રૂ. રા. ર [1. ફૂ. 

પ: ૧૫૩૭: ૨: જવાખ, પઃ ૪૨? ૧૫: જવાબ, 

આવે સ્થળે ૬૨%5%%,-:૧૨૬ આવી રીત કરવાની જરર નથી. 

ત્રમાણુનાં મળતત્ત્વા વિધાર્થીએના સમજવામાં આવ્યાં હશે તો 
તેઓ આવા દાખલા માંએ કરી શકશે. પ્રથમ પદથી ખબીજીં પદ ત્રમણું 
છે, માટ ત્રીનન પદથી ચાથું' પદ ત્રમણુંજ આવે એમ ન્નણતા હશે તો 
જવાબ એકદમ મૃ! શકશે, પહેલા પદનો જેવા સંબન્ધ બીન્ન પદ સાથે 
છે તેવા ત્રીન્નના ચોથા સાથે છે; તેમજ પહેલા પદનો જેવા સંબન્ધ ત્રીજ્ન 
પદ સાથે છે તેવા બીન્ન પદનો ચાથા પદ સાથે છે, એ વાત શિહાંક ન્‍ન- 


૨, 


ખૂવી જેઈ એ. ન્નણુતા હશે તો ઉપરના બીન્ને દાખલ! પણુ માંએ ગણાવી 
શકશે. પહેલા પદથી ત્રીજું ત્રગણું છે, માટે બીન્ન પદથી ચોથું ત્રગણે 
આવશે. દાખલાઓ આપા છોકરાંનાં મનમાં આ વાત ઠેસાવવી ન્તેદ એ. 

આ ગ્રમાણે જે દાખલાએ ટકી રીતે સહેલાઈથી થઈ શકે તે દાખલા- 
નો જવાખ લાંબા ગુણાકારભાગાકારથી કરાવં છે તેઘી કાલક્ષષ થાય છે ને 
કરેલી રીત ફ૮ટંગી દેખાય છે. 

પુણે સંસ્કાર્‌--વળી એક નતતના દાખલા છેકરાંનાં મનમાં બરાબર 
ઠેસ્યા પહેલાં શ્િટ્દાક ખીજ [નનતના દાખલા શિખવ છે. એ તેની મોટી 
ભૂક્ન છે. અમુક ન્નતના દાખલા ત્ત્યાંસુધી બધા વિધ્રાર્થીઓનાં મનમાં ખરા- 
ખર ઊતયા નથી ત્યાંસુધી ખીજ નાતના દાખલા શિખવવાજ નહિ; તેજ 
₹તતના નવા નવા દાખલા લખાવા તે રીતને ઉંડા સંસ્કાર મન પર્‌ પાડવો; 
યારપછી તેનાથી સહજ ફેરફાર્વાળા અને સહજ અધરી રીતના દાખલ્લા 
' શિખવવા. એમ ક્રમવાર પહદૃતિસર્‌ કામ કરવાથી રિહ્મણુ સફળ થાય છે. 
સ્વચ્છતા ને રીત---દાખલા પહૃતિ પ્રમાણે ને સફાઇથી કર્યા છે કે 
નહિ તે પર્‌ "ખાસ લક્ષ આપવું. રીત ખોી હોય કે અપૃણું હેય, કામ 
ગંદું ને સષ્રાઈવેગરનું હોય, તો દાખલે। ખાટાજ ગણુવા. જેણે દાખલે કર્યો 


૧૦૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ વલે. 


હાય તેણે સમનયા વગર કવા હોય એમ જણાય તોપણુ તેનો: દાખલે 
ખાટાજ ગણુવો, જેને પોતે કરેલા દાખલો સમજાવતાં ન આવડે તેનો પણુ 
દાખલો ખોટાજ ગણવા. 
પારિભાષિક શખ્દો-પારિભાષિક શબ્દોનો અથે સમજવી શુદ્ધ નતેડણી 
કરતાં શિખવવું જેઈ એ. “અશ ' ને બદલે ધણા શિષ્યો “ આંશ ' લખે છે 
એ કેવું હાસ્યજનક છે ! “ લઘ્યુતમ સાધારણુ ભાન્ત્ય ' આમાં ' શુતમ ! ને 
ખદલે ધણીવાર શિકહ્યકા અન્તાનથી “ લધુત્તમ' લખે છે. “ લઘુતમ ' 
શખ્દની વ્યુત્પત્તિનું તેમને નાન હોય તો આવી હસવા લાયક ભૃક્ષ કરે નણિ. 
વિક્ષેષણુને “ તર ' ને “તમ' પ્રત્યયો લાગવાથી અધિકતાવાચક અને શ્રેટતા- 
વાચક ૩પા ખને છે; જેમકે “લકુ' ગ હલકુ; નાનું; “લધુતર' - વધારે 
હલકું, વધારે નાનું; અને 'લધુતમ' - સાથી વધારે હલકું, સૌથી વધારે ના* 
નું, નાનામાં નાનું. “ અપૂણાંક ' ને બદલે ' અપુણીક લખૅ છે. “ અપૃણીંક ' 
શબ્દ “અઃ ' (નિયેધવાચક) 4" પુર્ણ ? [ “ઉ'-“ભરવું ' એ ધાતુનો ભૂત : કૃદન્ત] 
( પૂરો )ર “અંક? ( સંખ્યા ) પૂરી નહિ એવી સંખ્યા, ૧, ૨, ૩, ૪ વગેરે 
પૃણું અંકા છે; 3, 3, રૈ વગેરે અપૂર્ણ અંક છે. “દશાંશ? ને બદલે “દસાંશ' કકે 
દશાંસ' લખે છે. 'દશાંશ'-દશન-અંશ-એક પ્રકારના અપૃણાંક છે; એમાં આખા 
પદાર્થના દસ કે તેના દસદસગણા ભાન્ય જેટલા ભાગ કરેલા હૈય છે. 
' સહસ ' ને બદલે “સહસ્ત્ર” તો ધણી” સામાન્‍ય ભૂલ છે. શુદ્ધ શખ્દ 
'સણસ્્ર ' નથી, પણુ “સણસ્ત' છે એ ખરાખર યાદ રાખવું ને એ તરફ 
શિષ્યનું લક્ષ ખચવું. “ ગુણોત્તર ' શબ્દ ગણિતનાં ગુજરાતી પુસ્તકોમાં 
વાપરેલો છે, તેતો અથે ધણાખરા સમજતા નથી, આગલી સંખ્યા પા૭- 
લી સંખ્યાથી કેટલ્રોગશી છે 'કે તેનો કેટલામાં ભાગ છે તે નયન માટે 
એ શખ્દ મવોજેલે છે. જેમકે ૩ ને ૧૫ નું ગુણોત્તર ૩ : ૧૫, , એટલે રર ડે ડ્ર 
ત્રાચીન ગણિતપુસ્નકામાં આને નિ"પત્તિ કહી છે. 
કુંચીએ---કંચીએ પણુ એકની એક રીતેજ શિખવાય છે, તેથી શિષે 
સકળ યતું નથી, ૧ ૩1, નું ૧ મણુ તો ૧ શેરનું સું ! આવો દાખલો લઈ, 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૃચના ભાગ ૨. ૧૦૩ 


ફૂપીઆના દોકડા ૧૦૦) ને મણના શેર ૪૦) તો ૧) શેરના ૨॥ દેોકડા 
આવ્યા એમ શિખવાય છે તે છોકરાંનાં મતમાં બરાબર્‌ ઊતરતું નથી. આનું 
કારણુ એ છે કે એમાં રહેલું ત્રિરાશિનું તત્વ તેઓ સમજતાં નથી. સાધા- 


રણુ વ્યવહારના દાખલા કરાવી એ તત્ત્વ તરક્‌ પ્રથમ લક્ષ ખેંચી તે બરાબર 


સમન્નય પછી કેચીવાળા દાખલા તરક્‌ છેોકરાંતું લક્ષ બચાય તો તેએ સહેલ-.:$ 


થી તેવા દાખલા ગણી શકે, દાખલા તરીકે ૮ નમફ્‌ળના ૪ પેસા તો ૨ 
“મ॥ફળનું શું આમાં ૮ નમફળની કિમત આપી છે ને રતી કાઢવી 
છે. ર “તમમૂળ ૮ જમક્‌ળનો ૪થો॥ ભાગ છે; માટે કિમત પણ ૪ પેસા- 
નો ૪થો ભાગ એટલે ૧ પૈસો આવશે. કેટલા દુ આઠે ? કેટલા ચોક ચાર? 
આ પલાખાની મદદ લેવી. આવા ઘણા દાખલા કરાવવાથી કુચી સડજ 
કદ્રાવી શકાશે. 

ભૂસિતિ--આ વિષયના રિક્ષણુમાં એક દોષ એ ન્તેવામાં આવે છે 
કે પારિભાષિક શબ્દો છોકરાઓ સમજે છે કે નહિ તેની શિક્ષક ખાતરી 


કરતા નથી. “પ્રમેય', “કૃ, “સિદ્ધાન્ત' વગેરે શબ્દોના અવે શિક્ષકે નનતે 


સમજવા ને છોકરા તે સમજતા ન હોય તો તેમને સમન્નવવા, સમજવ્યા 
પછી પણુ ક્વચિત્‌ કેવચિત્‌ પ્રશ્ન પૂછી એ શખ્દોના અવે બરાબર મન 
પર ઠંસ્યો છે કે ર્નાહે તેની ખાતરી કરવી, 

પુસ્તકમાંના અક્ષરો બદલાવવા તે આયૃતિ ખદલ્ષવાથી જુદી રીતે 
સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ થતો હોય તો તેમ પણુ કરાવવો. થોડાક ઉપસિદ્ધાન્તો 
પણુ સિહ કરાવવા, આથી તેમતી ખુદ્ધિ કેળવાશે ને એકામ્ર ચિત્ત વિચાર 
કરવાની ટેવ પડશે 


ઇતિહાસ-ત્રાતારોલી--આ વિષયનું શિક્ષણુ રસિક કરવા માટે 
રિક્ષકની વ્યાખ્યાન કરવાતી શેલી ધણી સારી હોવી ન્નેઈએ, તેમજ તેનું 
વાંચન ધણું વિસ્તૃત હોવું જઈએ. જે પુસ્તકમાંથી છોકરાએ વાંચતા હોય 
તૈ પુસ્તકમાં હોય તેટલુંજ સાન શિક્ષકને માટે બસ નથી, તેણે મોટાં પુ- 


ન્ટ ન 


૧૦૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્ત, ખેડ ૧લો. 


સ્તકરામાંથી વિશેષ નાન મેળવવું જ્નેઈએ; સાંમત, સમયના ખનાવોાથી વાકેફ 
હોવું જઈ એ; તેમજ લાલની પોતાના દેશતી રાજકીય, આચક, સાંસારિક 
વગેરે સ્થિતિ પણુ જાણવી જેઈએ. આવા ન્નાન વગર પૂર્વ સમયના ખના- 
વોનો મુકાબલે લાલની સ્બિતિ સાથે તેનાથી કરાવી શકાશે નહિ, ને તેમ 
નહિ થાય તો શિહ્ષણુ નીરસ થઈ વિક્‌ળ થશે. 

_ વિવેકુદ્વિ-શિક્ષકમાં વિવેકખુદ્ધિતી જરૂર છે. પ્રસ્તકામાં ધણુ લ- 
ખ્યું હાય તેમાંથી છોકરાંને શું કહેવું ને શું ન ડહેવું તે તેણે સમજવું 
જોઈએ. કઈ બાબત અગત્યતી છે ને કઈ નજીવી છે તેનું સાન ધણુંજ 
આવશ્યક છે. 

 લ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો--આ વિષયના શિક્ષણમાં કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ 
સ્વીકારવી યુક્ત નથી, વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂઠવાજ જે એ. શિષ્યના મનમાં 
કહેલી ખાબત ઊતરી છે કે નહિ તેમજ તેણે પ્યાન આપ્યું છે કે નહિ તે 
તેમ કર્વાથીજ સમન્નશે. પ્રશ્નો પૃછવા તેનો જવાબ દેવામાં બુદ્ધિનો કંપકે 
પણુ ઉપયોગ કરવો પડે એવા જેઈએ. કેટલીક વખત ટૂંકે ટૂંકું વણન 
પણુ છોકરાએ પાસે કરાવવું જેઝએ. એથી તેમના ભાષાન્ાાનમાં સુધારે- 
વધારો થશે ને તેમને બોલવાની હિમત આવશે. 
નીતિબોાધ---ઇતિટાસના શિક્ષણુમાં તીતિનો બોધ સમાયલે છે; 
પણુ તે શિક્ષકે જનતે આપી દેવાને નથી, પણ્‌ શિષ્ય પાસે કઢાવવાને છે 
શિષ્ય જે એવે સાર્‌ કાઢી ન શકે તો શિક્નકે સમજવું કે તેની વ્યાખ્યાન 
શૈલીમાંજ દોષ હોવે જેઈએ. 

ભૂગાળ સાથે સંબંધ--ધતિહાસના શિક્ષણુ સાથે ભૂગાળનેો સંબન્ધ 
હમેશ ન્તેડવો ને નકશાનો ઉપયેગગ કરવો. કુદરતી કારણોથી પ્રશ્નના 
સ્વભાવ, બળ, વ્યાપાર વગેરે પર અસર થઈ તેનું એતિહાસિક સ્વરૂપ કેવી 
રીતે ધડાય છે તે તરક્‌ છોકરાનું. લક્ષ ખેંચવું. ર 
ભુગોળ; અસુક ધાઠી--આ વિષયનું રિક્ષણુ નવીન પહ્તિએ આ- 


શિક્ષકાને વિષયપરત્વે સચંના ભાગ ૨. ૧૦૫ 


પવાના પ્રયાસમાં “ટલાક શિહ્નકા અમુક ધારટીમાંજ ઊતરી પડે છે. તાલુ- 
કાતી ભૂગાળમાં દરેક “તાલુકામાં ઉર્ષારે અમલદારે। ને તેમનાં કામ તેમજ 
નિહ્લાના અમલદારે। ને તેમતી ફરજ, રૅલ્વેમાર્ગે મુસાફરી કરતા હોય તેમ 
શિહ્ષગુ આપતાં દરેક રેલ્વૅક્ટેશનનું નામ-આવી અમુક પ્રકારની ધરડમાંજ 
શિક્ષકા ચાલ્યા જાય છે. એક તાલુકા કે જિલ્લા વિષે અમલદાર વગેરેની 
છ૪ીકત શિખવી તે બધે લાગુ પડે છે તોપણ તેની તે હકીકત વારંવાર કહી 
' ડહેવડાવી કાલક્ષેપ કરે છે. સ્મરણશક્તિ તાજી કરવા માટે ક્વચિત્‌ પ્રશ્ન 
પૃષ્યા હોય તો ફીકર નહિ, તે પણુ યુક્તિથી પૃઠ્વા ન્નેઈ એ, 


પરીક્ષા--જે નવીન બાબત શિખવવાની છે તે શિખવ્યા પહેલાં તેને 
લગતા પ્રશ્ન પૃઠવા એ ધણુજ યૂર્ખાઇભરેલું છે. એ તો છોકરાં ઘેરથી 
પાઠ ગોખી લાવે ને શિક્ષક તેની પરીક્ષા લે એવું દેખાઈ કેળવણીનો ઉદ્દશ- 
જ વિષૂળ કરે છે. આવું કરનાર રિક્યકનું કામ કરવાને બદલે પરીહ્યકનું 
કામ ફરે છે અને છોકરાંતી શક્તિઓ 'કળવવાને બદલે માત્ર સ્મરણુશક્તિ 
પર ખોજ મૃષી શિક્ષણુ પર્‌ કટાળા ઉપન્નવં છે. ' 
નકરો ને માોડેલ---જે નવં'ન બાબતનું સાન આપવાનું છે તે છોક- 
રાં પાસે નકશા “કે મોડેલમાંધી-તેયાર કરૅલા નમૃનામાંથી-કઢાવી શકાય. છેકરાંને 
નકશા પાસે બોલાવી અમુક તાલુકા “કે જિલ્લાતી સીમા, વિભાગ, મુખ્ય શહેર, 
નદી, પર્વત વગેરે ખાબત નકશામાં ન્વેવડાવી કઢાવવી, જે બાબત નકશા- 
માંથી ન જણાય તેવી મીડેલમાંથી શોધાવવી, જમીન કેવી રીતે ગેરીવીગા 
છે, તેનું સ્વરૂપ કું છે, રેતાળ છે ' ગોરારી, નવી સડક કે રેલ્વે જે તરત- 
જ થઈ હોય તે તે નકશામાં ન માંડી હેય એવી એવી ખાખતોનું ન્ઞાન 
સાડેલથી આપવું, જે નકશામાં બતાવી શકાય તે મોડેલમાં ખત્રાવવાનું કંઈ 
મ્રયોજન નથી, 
કાચકારણભાવ--ભગોળનું શિક્ષણ તર્ડશક્તિ ખીલે એવી રીતે 


_મંબન્ધપૂર્વક આપતું નનેઇએ., અમુક ભાગનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, તે 


૧૦૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખેડ ૧લે. 


સપાટ છે જ ડૃંગરી છે, એ મુદરતી સ્વફપથી લોકના સ્વભાવ પર્‌ ને પાક 
પર્‌ કેવી અસર થાય છે, કવા ગ્રકારતો વ્યાપાર ચાલે છે, એ વ્યાપારથી 
વસ્તી પર કવી અસર થાય છે છે, એ વિભાગતે બીન્નં સ્થળા જડે મંબંધ * 
થવાની જરર હોવાથી સડક, રેલ્વ વગેરે કેવા રીતે બંધાય છે, તેથી વ્યા- 
પાર્નૃદ્ધિ કેવી રીતે થાય છે વગેરે બાબતો અંબન્ધપૂર્વક શિખવવાથી ખુદ્ધિ 
'ળવામય છે, કાર્યકારણુભાવ સમજવાતી રેવ પડે છે, ને શિક્ષણ રસિક થાય છે. 
પદાર્થપાઠ-ઇન્દ્રિયા ડ્ેળવો---આ નર્વ'ન વિષય દાખલ કરવાને હેતુ 
ખાળકતી અવલેોકનશક્તિ કેળવવાનો છે. સ્મરણશક્તિ ધણી ઉપયોગી છે, 
તોપણ માત્ર એજ શક્ત કેળવવી એ યુક્ત નથી. સમન્યા વગર ગોખાવવું 
એ તો બીલકુલ નકામું છે, એવા પાોપરટીઆ નાનથી સ્મરણુશક્તિ પર 
મોજન પડે છે એટલુંજ નહિ, પણ બીજ કાઈ પણુ શક્તિ ન કેળવાવાથી 
મન્દ બની નય છે. સમજખળણુ સાથે સ્મરણુશક્તિ કળવવી એ તો બેશક 
લાભકારક છે; પરંતુ અન્ય શક્તિ પણુ કેળવવાની જરૂર છે. આપણા લેકો- 
માં અવલેોકનશક્તિતી ધણી ખામી છે. મોરી વયના કેળવાયલા લેક્ામાં 
પણુ એ શક્તિ જ્નેઈઇએ એવી કેળવાયલી નથી, આ ખામી દૃર કરવાના 
હેતુથીજ આ નવીન વિષય દાખલ કયૉ છે. એનું શિહ્ભણુ સફળ થવા માટે 
ત્રયહ્મ પદાથ્ર છોકરાંના હાથમાં આપી શિહ્નષણુ આપતું આવશ્યક છે. પદાર્થ 
વગર્‌ આપેલો પાઠ તે પદાથેપાઠે ડેહેવાયજ નહિ. બાળકના હાથમાં પદાથે 
આપી તેના ગુણુ તેતી પાસેજ કઢાવવા, આમ કરવાથી અવલેોકન- 
શક્તિ ખીલે છે. ખને ત્યાંસુધી પ્રત્યક્ષ પદાથેની સહાયતાથીજ પદાર્થપાઠૅ 
આપવા, ચિત્રના ઉપયોગથી નહિ, જે પદાથે જે જે સ્થળમાં ધણા મળી 
આવતો હેય તે પદાથેનું શિક્ષણુ તે તે સ્થળમાં અપાય એવી પદાથેપાઠ- 
શિક્ષણુની યોજના જેઈ એ. 
આ વિષયનું. શિક્ષણુ જેઈ એ તેવું અપાતું નથી એમ મપ્ય કા 
એડયુંકેશનલ પ૪ન્સ્પેકટર- મિ. પ્રાયરના એક વાર્ષિક રિષાટે પરથી પણુ જણાય 
છે, તેઓ કહે છે કે પરીક્ષાના જોડા માસ અગાઉ પદાથીના ગુણો માંએ. 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૃચના ભાગ ૨. ૧૦૭ 


કરાવાય છે ને ધણે સ્થળે પદાથ વગર પદાથેપાઠે અપાય છે. 

પરીક્ષા કેવી જેઈએ-આપમ થવાનું મુખ્ય કારણુ પરીક્ષાની પદ્ધતિની 
ખામી છે. પદાથેપાઠેના શિક્ષણુની પરીક્ષા-એ વસ્તુતઃ શિક્ષકની પરીક્ષા છે, ફ્રિષ્યની 
નથી. પદ્ાર્થપાઠે છોકરાંને બરાબર શિખવ્યા છેકે નહિ તે ન્નણુવા તેમને પદાથને 
લગતા પ્રશ્ન પૃછવામાં આવે તો તેનું કૂળ એજ થાય કે શિક્ષકો પદાધેને 
લગતી હકીકત પદાથેની મદદથી કે મદદ વગર્‌ માત્ર માંએજ કરાવે, આ 
ઉપરથી સમનથશે “કે પરીક્ષાની પદ્દતિમાં ફેરફાર થવાતી જર્‌ર છે. શિક્ષક 
પદાર્થપાઠે શિખવી શક્રે છે “કે માત્ર હકીકતને પાઠે આપે છે તે ન્નણુવા પરીક્ષા 
લેનાર અમલદારે વાર્ષિક પરીક્ષા વપ્મતે શિક્ષક પાસે અમુક પદાથીપાઠૅ 
(અગાઉ ન આપ્યો હોય એવા) અપાવવા; ને એ પાઠ જેવી રીતે અપાય 
તે ઉપરથી તેના એ વિષયના શિદ્દણુ વિષે વિચાર બાંધવો. એમ કરવાથી 
પદાથંપાટેના શિક્ષણુમાં શિહ્ષકા ગુભા ગોખાવતા અટકશે, વળી પરીહ્ાક 
અમલદાર તેના દોષો શિહ્નણુમાં બતાવી સુધારો કરી શકશે, ન્યાંસુધી આ 
પ્રમાણે પરીક્ષાની પહ્દતિમાં સુધારો થયે નથી ત્યાંસુધી એ વિષયનું શિક્ષણુ 
વિકળજ રહેવાનો અને એ વિષય દાખલ કરવાના ઉદેશ વ્યથ જવાને ઘણે 
સભવ છે. 

કાળા પાઢીઆને ઉપચોગ---કાળા 'પા?ીઆનો ઉપયોગ થવાને બદલે 
ધણી વાર દુરુપયોગ થતો જણાય છે. “ પદાથેપાડે? ક “ઇતિઢાસ' ના 
શિક્ષણુમાં ધ્યાનમાં રાખવા લાયક મુદાએ નાં લાંબાં લાંબાં વાકયો કાળા 
પાટીઆ પર લખવામાં આવે છે. “વાચન'ના વિષયમાં શિક્ષકની મરજમાં 
આવે તેવા શખ્દોની ન્તેડણો કરાવી તે પાટીઆ પર લખાવવામાં આવ છે, 
“અંકગણિત'માં આખા દાખલે! પાટીઆ પર્‌ લખી 'કે લખાવી અધુ પાટીઉં 
તેથીજ ભરી દેવામાં આવે છે, આ બધો પાટીઆનતો ઉપવોગ નથી, પણુ 
દુસ્પષોગ છે. “અંકગણિત'માં સંક્ષિપ્ત ફષો (જેમકે “ર1. રૂપીઆને ખદલે, 
“મુ? “મુદલ' ને બદલે) વાપરી માત્ર રકમજ પાટીઆ પર્‌ માંડવી જરૂરની 
છે. લાંમું લાંબું લખવાની જરૂર નથી, “ઇતિટાસ' ને “ભૂગોળ'માં નવાં નામે। 


૧૦૮ રિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્તવ, ખંડ ૧લે!. 


આવે તેજ પાટીઆ પર લખવાં, “પદાથપાઠે'ના શિક્ષષુમાં પણુ કોઈ નવીન 
શબ્દ શિખવ્યો હોય તેતી નેડણી તરફ ખ્યાન ખેંચવાની જરર હોય તોજ 
શખ્દ પાટીઆ પર લખવો, “ભૂગાળ'ના વિષયમાં ને “ઇતિટાસ'માં જ્યાં સામ- 
સામાં લશ્ફરેતી સ્થિતિ ૬રીવવી હોય ત્યાં કાળા પાટીઆ પર નકશો દોર- 
વાની જરર છે. એમ નકશે દોરી છોકરાં પાસે તેમાં સ્થળો પુરાવવાથી 
તેમનાં મત પર્‌ સ્થળો ફ્યાં આવ્યાં છે તે 'બરાબરે હસે છે. “ રઇંગ ' 
રિખવતી વખતે શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર ડાઇંગ કાઢવાની જ3૨ છે, 
આમ જે જે સ્થળે જરૂર હોય તે તે -થળેજ ને જેટલી જરર હોય તેટલેજ 
કાળા પાટીઆનો ઉપયોગ કરવો. 


ન્-----“”૬૦2-.૯ ૪% ૪---૨-૩---૫તણતન 
મ્રકરણુ ૧ન્‍૦સું. 
હસ્તડૅળાશિક્ષણુ (મેન્યુલ ટાનગ).* 


સ્ત્રીડનમાં કેળવણીનું સ્વરૂપ--સ્વીડનમાં પ્રાથમિક કેળવણીમાં 
હસ્તકળાશિક્ષણુને ધણી અગત્ય આપવામાં આવે છે. ચુરેપમાં ધર્મસુધારે 
થયા પછી જ્વીડનમાં કેળવણી આપવાતી રાલની પહ્તિને પાયો રચાયો, 
ત્યાં ભેકોમાં ધર્ષસબંધી ધણા પક્ષ કરે તડ નથી. બહુધા લેકે! દૃચુથરના મતને 
અનુસરનારા એટલે ગ્રેક્ટેસ્ટટ છે. આ કારણથી અને ધમીપદેશકરોના હાથમાં 
કેળવણીનો વહિવટ છે તેથી તેમાં ધણો સુધારે થયે છે. દેશમાં શહેરી વસી 
કરતાં ગામડાંતી વસ્તી ધણી વધારે છે, તેથી કેળવણીની પદ્દાતિ શહેરીએ। 
કરતાં ગામડાંના માણુસોતી અપેક્ષાને વષારે અનુસરતી છે. 

સ્ક્ષોણઠડ--યસ્તકળાશિક્ષણુપદ્તિને સ્ત્રીડનમાં સ્ક્ષોદડ કહે છે, અને 
એ શિક્ષણુ માટે એ દેશ ખાસ ગ્રસિહ્ છે. ગયાં ત્રીસ વરસથી સ્વીડનના _ 
 વિદ્દાનો સમજ્યા છે કે માત્ર બુદ્ધિનીજ કેળવણી એ અધુરી કેળવણી છે, 


હસ્તકળાશિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિગ). ૧૦૯ 


તેની સાથે હસ્તકળાશિક્ષણુથી શારીરિક કેળવણી આપવીજ નેએ. સ્લાઇડ ' 
શખ્દ સ્વીડિશ ભાષાના “ સ્લોગ ' વિશેષણુ, જેનો અથે “ હસ્તલાધવવાળેો)' 
'ચપળ «સ્તવાળોા ' થાય છે, તે પરથી વ્યુત્પ્ન થયો છે. બાળકતી શારીરિક 
અને માનસિક શક્તિનો વિકાસ કરવો એ એ પદ્દતિનો ઉદેશ છે, માત્ર કાર્યદક્ષતા 
લાવવી એટલેજ ઉદ્દેશ નથી. ડી. લાસેન કહે છે કે બાલ્યાવસ્થામાં જ્યારે 
બધી શક્તિઓ વિકાસ પામે એવી હોય છે તે અવસ્થામાં સર્વ શક્તિઓને 
કેળવવી અને કેળવણી એકદેશી નહિ પણ સવદેશી બનાવવી, એ સ્ક્ષોધ્ડનો 
ઉદ્દેશ છે, જુદાં જુદાં એજ્રનાં કામનો અભ્યાસક્રમ એવી રીતે ગોઠવવામાં 
આવે છે કે બાળકને ખુઢ્ધિપૂર્વક સ્વાશ્રયતી ટેવ પડે છે ને તે જિદગીમાં ધણી 
હિતકારક થાય છે, 


સ્ત્રીડનનતી સ્લે!ઇડ પહદતિ ચુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા દેશેમાં 
દાખલ થઇ છે, એનો ઉદ્દેશ છોકરાંને કેળવી કારીગર બનાવવાનો નથી, 
પણુ તેમના હાથ અને આંખને ખરાખર 'ળવવાનો અને પ્યાન, ખત, અને 
સ્વચ્છતાથી કામ કરતાં શિખવવાનો છે. કસરતતી પેઠે હસ્તશિક્ષણ, બુદ્ધિની 
'ળવણીથી પરિશ્રાન્ત થતા મગજને વિશ્રાન્તિ આપે છે અને 'દવળ ગ્રન્થ- 
રિક્ષણુથી મનને સંકુચિત થતું અટકાવે છે. 


સ્લોઇડશિક્વણુથી વિદ્યાર્થીના કામનો બોજે બહ વધતો નથી, અને 
તેમાં કાર્યકુશળતા આવે છે.*"ધરકામમાં આવે એવા નાના નાના લાકડાના 
નમુના ઓન્નરો વડે બનાવતાં શિખવવામાં આવે છે. શિક્ષણુને હૈતુ છોકરાંને 
જતમહેનતની કેળવણી આપવાનો તેમજ અવલેોકનશક્તિ અને વિચારશક્તિ 
ખિલવવાને છે, તેથી એ નમુનાઓ તેમની પાસેજ કરાવવામાં આવે છે અને 
તેમાં શિક્ષકો તેમને મદદ કરતા નથી. ચિત્રકળાના જ્ઞાનનો સંબંધ સ્લેપ્ડ- 
શિક્ષણુ સાથે ન્નેડવામાં આવે છે. વિધાર્થી જે જે નમુના બનાવે છે તેનાં 
પ્રથમ 1ચત્રે કઢાવવામાં આવે છે. 

સને ૧૮૯૦માં શાળાના અભ્યાસકમમાં સ્લેઇડશિક્ષણુ દાખલ કરવાન 


૧૧૦ દિક્ષણુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે. 


ભાં આવ્યું તેમાં સરકારનો હાથ નહોતો, "પણુ ખાનગી ગૃથસ્થોનુંજ સાહસ 
છતું. એજ સમયે સ્થષેધડશિહ્યગુને માટે ધી ખાસ શાળાઓ સ્પ્રાપવામાં 
ખાવી, મ્યુનિસિપલિટિ, ખેતીસમાન્ને, અને સરકાર તરફ્થી એ શાળાઓને 
મદદ મળવા લાગી. 

સને ૧૮૭૪માં નાસ શહેરમાં શિક્ષકોને સ્લોઇડશિક્ષણૂની કળવણી 
ભખઆાપવા સરકાર તરફ્થી એક કોલેજ સ્થાપવામાં આવી. પ્રથમ તેમાં શિટ્યકા- 
તે એક વરસ સુધી શિક્ષણ લેવું પડતું, પણુ સન ૧૮૭૮માં શિક્ષકોના 
ખૂભ્યાસક્રમની મુદ્ત ટૂંકી કરવામાં આવી અને હાલ તેજ પહ્દતિ ચાલે છે. 
છ ૭ અઠવાડીઆંનું એકેક સત્ર(ટ્મ, વખતનો હફતેો) કરવામાં આવ્યું છે અને 
ઘણુ વિદ્યાર્થીઓ એવાં ખે કે ત્રુ સત્ર ભરે છે એટલે તેમનું શિક્ષણુ પૂરૂં થાય 
છે, એ શિક્ષણુમાં સ્લોધ્ડપદ્દતિ તથા સ્લેધઇડના પ્તિહાસના શિક્ષણને! તેમજ 
એ પદ્દતિ પ્રમાણે નમુના કેવી રીતે બનાવવા તેનો સમાવેશ થાય છે. નાસમાં જે 
શિક્ષણુ અપાય છે તેમાં લાકડાના નમુના કેવા બનાવવા તેજ શિખવવામાં 
બવે છે; કેમંકે ૧૦થી ૧૪ વરસ લગીતની ઉમ્મરનાં છોકરાંને લાકડાના નમુના 
રિ'ખવવા અનુકૂળ પડે છે. બીજી કેટલીક શાળામાં ધાતુના અને કાગળના 
નમૃના અને લાકડાનું કોતરકામ કરતાં શિખવે છે. ૧૦થી ૧૪ વરસ લગીની 
ઉમ્મરનાં છોકરાંને સ્કષેધ્ડ શિખવવામાં આવે છે. 

નાસમાં ઊનાળામાં ધણા રશિક્ષકા પરદેશથી સ્લેઇઇડ શીખવા આવે છે. 
સને ૧૮૭૫થી ૧૮૯૯ સુધીમાં ૩,૦૭૨ શિક્ષકા એ શાળામાં ભણ્યા, 
તેમાં ૨,૩૦2 સ]ીડનના, ૫૮ નીર્વેના, *€૬ ઇંગ્સંડ્ના, પટ અમેરિકાના, 
અને *૩ જમેનિના હતા. શિક્ષણુ મકત આપવામાં આવે છે. 

કૅનેડામાં સ્લૌઇડ--કેળવણી એટલે મનમાં માત્ર હકીકતો એકડી 
કરવી અને સાનના સંમહ કરવો એવો નૂને ભૂલભરેલો વિચાર લેક્ા- 
ર માંથી જવા માંડયો છે, અને હવે તેએ કેળવણીનું ખરૂં સ્વશ્પ સમજતા . 
થયા છે, શાળામાં એવી કેળવણી અપાવી જેઈ એ કે તેથી શાળા છોડયા _ 


છસ્તકળાશિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ). ૧૧૧ 


પછી વિદ્યાર્થીએ શતમહેનતથી જિદગીનાં તમામ કર્નવ્યો કરવાને યોગ્ય 
થાય. કૅનેડામાં કેળવણીના આ ખરા સ્વગ્પનું બાન થયું ત્યારથી હસ્ત- 
કળાના શિક્ષણુનો પાયો રચાયો. ત્યાં એ શિહ્ષણુનો સ્થાપનાર ખેતીખાતા- 
નો કમિશનર પ્રોફેસર જેમ્સ રૉબર્ટસન હતો. ઇંગ્તેડ અને ખીન્ન રેસે।માં 
હસ્તકળા શિક્ષણુ કેવી રીતે અપાય છે ને તેથી શા લાભ થાય છે તે એણે 
નેયું હતું, અને એને ખાતરી થઈ હતી કે કૅનેડામાં હસ્તકળાશિદ્ાણુ અને 
તેની પદ્ધતિઓ દાખલ કરવામાં આવગે તો લાભ થયા વિના રહેશે નહિ. 
પાતાના મનમાં જે વિચાર ૬ઢ થયા લતા તેની લેકેોને ખાતરી કરી આ- 
પવા લમા તેણે પાતાતી વાર્ષિક આવકનો થે ડા ભાગ એક ઇસ્ત- 
કળાશિહ્ષણતી શાળા સ્થાપવા તેમજ નિભાવવા પાઠળ ખરચ્ચો, અને 
પોતાના મિત્રોને એજ ગ્રમાણે વર્તવાની સલાહ આપી, આ પ્રમાણે તેણે 
તથા તેના મિત્રાએ હરતકળાશિકહ્ષણુતી શાળાની અગત્ય સરકારના તેમજ 
લોકોના મન પર્‌ ઠૅસાવી; અને ત્યાંના ગવર્નર સર વિલિઅમ ચસકડોનલ્ડની 
પાસે જઈ તેને એ શિહ્ભણુના લાભની એવી તો ખાતરી કરી આપી કે 
તેણે દરેક ગાન્તમાં ત્રણુ વરસ સુધી એક દસ્તકળાશિક્ષણુશાળા સ્થાપવા 
તેમજ તેનો ખચ પૂરો પાડવાનું વચન આપ્યું. એને માટે જે કડ કાઢવામાં 
આવ્યું તે “મંકડોનલ્ડ સ્લષેધ્ડ સ્કૃલ ફડ' કહેવાયું; કેમકે પ્રોફેસર રબટસન- 
નો એવા અભિષ્રાય હતો કે સ્]ીડનમાં નાસ શહેરની શાળામાં જે સ્કષેપ્ડ 
પદ્દતિ ચાલતી હતી તે પદ્ધતિને અનુસરતી પદ્દતિ સ્થાપવી. આ શાળાઓ 
એટલી બધી લોકપ્રિય થર્ષ કે એવી ધણી શાળાઓ સ્થાપવાની જરૂર પડી. 
હાલ ડેંનેડામાં ૪૦થી પણુ વધારે «તકળાશિક્ષણુશાળા છે, અને શિ 
હ્વકા ઇંગ્સંડથી બોલ્લાવવા પડયા છે. સામાન્ય રીતે આવી શાળાઓ પ્રા 
ન્તોના મખ્ય ભાગોમાં જુદીજ રાખવામાં આવી છે; પરંતુ મોટાં શહેરે* 
માં તેને જુદી રાખવાને બદલે એ શિક્ષણુ ખીન્ન વિષયની સાથે શાળા- 
તોજ એક ઓરડામાં આપવાની જરર જણાવા માંડ્ડી છે. ટસ્તકળા- 
શિક્ષણુશાળાનાં મકાન સામાન્ય શિક્ષણુશાળાનાં મકાનોથી પ્રાન્તના સખ્ય 


૧૧૨ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ યલો, 


ભાગોમાં જુદાં રાખવાથી ધણા ગેરફાયદા થાય છે. ફાયદો માત્ર એકજ છે 
કે સરકારને દરેક શાળામાં હસ્તફળાશિક્ષણુનો વગ જુદો રાખવાથી જેટલે 
ખચ થાય તેના કરતાં પ્રાન્તાોના મપ્ય ભાગોમાં ગે શિક્ષણુતી શાળા- 
એ રાખવાથી ખચે ઓછે થાય છે. પરંતુ ગેરફાયદા ધણાજ છે. હસ્ત- 
કળાશિક્ષણુને માટે વિધ્રાર્થીએને સામાન્ય શાળામાંથી જુદી શાળામાં 
જવું પડે છે, તેથી તેમનાં મનમાં એવો વિચાર ઉત્પન્ન થાય છે કે હસ્ત- 
કળાના શિક્ષણુને સામાન્ય શિક્ષણુ સાથે સંબંધ નથી અથવા છે તો નહિ 


જેવો છે. વળી હસ્તકળાને। શિક્ષક વિધ્યાર્થ [એના સંબંધમાં અઠવાડીઆમાં 
અધી દિવસજ આવે છે, તેથી તે તેમનાં લક્ષણુ અને સ્વભાવની પરીક્ષા 


કરી શકતો નથી અને એવી પરીક્ષા વગર શિક્ષણુ પરિપૃષ્યુ ફળદાયક યઈ 
શકતું નથી. 

'હસ્તકળાશિક્ષણુનાં મકાનો ધણાં સારાં બાંધવામાં આવ્યાં છે. એ 
ખાખતમાં કૅનેડા ઇંગ્લંડથી ઘણુ ચઢિયાતું છે. ઇંગ્તંડમાં શાળાનાં મકાને- 
ની ભવ્યતા પર જેઈએ તેટલું ષ્યાત આપવામાં આવતું નથી. લીડ્સ સિ- 
વાય ધણેખરે હૈકાણે દસ્નકળાનું શિક્ષણુ આપવાના "ખંડ દેખાવમાં ધણાજ 
કઢંગા અને કોઠાર જેવા લાગે છે. કૅનેડામાં કેળવણી ખાતાના અધિકારીઓ 
એમ માને છે કે આસપાસતી સ્થિતિ અને દેખાવથી માણુસનાં મન પરે 
ઘણી અસર થાય છે, અને તેમનું માનનું વાજબી છે. હસ્તકળાશિક્ષણુ- 
નાં મકાન ભવ્ય હોય તો તેથી વિદ્યાર્થી ભવ્યતા વિષે ઊંચો વિચાર 
બાંધે છે અને તેના કામનું પરિણામ સંતોષકારક આવે છે. આ કારણુથી 
કેતેડામાં હસ્તકળાશિક્ષણુના ખેડે ધણા પ્રકાશિત અને આકર્ષક તથા વિ- 
ષયને લગતાં હથિયાર વગેરે સાહિત્યોનાં ચિત્રાધી સુશોભિત બનાવવામાં 
આવ્યા છે, લાકડાના નમુના તથા શીઆળા અને ઊનાળામાં ઝાડની સ્થિતિ 
ઇશોવનારાં ચિત્રો પુષ્કળ રખાય છે. શાળામાં જે જે નમુના બનાવાય છે 
તે સર્વે શિક્ષણુખડમાં મોટાં ચિત્રોથી, દેખાડવામાં આવે છે. દીવાલ પર 
ચોટવાના સાધારણુ કાગળ પર ચાક વડે એવાં ચિત્રો કહાવાય છે તેથી . 


હસ્તકળાશિક્ષણુ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિગ). ૧૧૩, 


થોડે ખર્ચ ધણી સારી અસર થાય છે. દરેક હથિયારના જુદા જુદા ભાગો 
નામ સાથે ચીતરાય છે. આવા દેખાવથી છોકરાઓને ધણી જિન્તાસા ઉ- 
«પન્ન થાય છે. 


છસ્તકળાશિહ્ષણુનું કામ શ થયા પછી થોડા વખતમાં એમ માલમ 
પડયું કે આગળ જતાં શિક્ષકની ખાટને લીધે શાળા ૬દ્દ પામી શકશે નહિ. 
આવા વિચારથી ખે પ્રાન્તોમાં ટ્રેનિંગ સ્કૂલો સ્થાપવામાં આવી, ભ્મન્ટેરિ- 
એ અને નોવારક્રશિઆમાં ઓટાવા અને ફેરો શહેરમાં એ સ્કૂલે! ઉધાડી, 
એમાં છ મહણોના શિહ્્ણુ લેવું પડતું અને તેને માટે કેળવણીખાતા તરફથી 
બનતી મદદ કરવામાં આવતી. એ ટ્ેનિગ સ્કૂલોમાં સારા વિદ્યાર્થીએ દાખલ 
કરવા માટે ઓન્ટેરિઓનો ડિરેકટર બે અડવાડીઆં સુધી મ્રાન્તના જુદા જુદા 
ભાગોમાં કરતો ને ઉમેદવારોની પરીહ્ના કરતો. આવી રીતે સારા વિદાર્થી- 
એ પર્મદ કરી તેમને સારૂં શિક્ટણ આપવાથી તેએ સારા શિક્ષક નીવડતા. 

ઇંગ્લંડ કરતાં કૅનેડામાં શિક્ષક અને શિપ્ય વચ્ચેનો સંબંધ જુદી તરેણ- 
નો છે, શિષ્યવગને કૅનેડામાં વિશેષ હટ આપવામાં આવે છે, તેથી શિક્ષક 
જે કંઇ શિખવે તે ગ્રમાણુભૂત ગણુતા પહેલાં પાતાની ખાતરી માટે તેને 
લિન્ભિત્ન ગ્રશ્નો પૃછતાં શિષ્યો ખંચાતા નથી, આથી તેમને ઊંડા વિચાર 
કરવાની થવ પડે છે અને ખાતરી કયો વિના કોઇનું પણુ કહેવું માન વું નહિ 
એમ તેઓ સમજતા થાય છે. 


ક હિંદુસ્તાન માટે સ્કષેઇઠ--ખ્હેસરતા મહારાન્નએ પોતાના રાત્ત્યમાં 
આધઘોગિક કેળવણી વધારવાના હેતુથી મિ, એચ, જે. ભાભા, એમ. એ., 
જે એ રાન્યના કેળવણીખાતાના અપ્યક્ષ હતા તેમને ચુરોપ અને અમે- 
રિકાની કળવણીની પદ્દતિઓને અભ્યાસ કરવા મોકલ્યા છતા, મણા- 
રા'નનો હેતુ એવો હતો કે જુદા જુદા દેશની શિક્ષણુસરણિ ન્નેઈ તેમાંથી 
આપણા દેશને શું અનુકૂળ છે તે મિ. ભાભા શોધી કાટે તો તે દૈશમાં 
દાખલ કરવાથી લાભ થાય. મિ. ભાભાએ મુસાફરીધી પાછા ફર્યા પછી 


મૃ૧૪ રિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૧લો. 


તરતજ મહારાજને કેટલીક ખાસ ભલામણુ કરી” અને તેમાંતી એક એવી 
ણતી કે બાસ્ટનના ડા. ગ્ુસ્તાફ્‌ લાસેનને છ માસ નોકરીએ રાખી રાન્્ય- 
માં સ્લેોધડ પહ્દિ દાખલ કરાવવી અને તેમના ગયા પછી એ પહતિ 
ભરી રાખે એવા શિહ્નકા કેળવવા. એ ભલામણુ ગેમાણે મહારાજાએ ડી. 
લાસેનને ખોલાવ્યા હતા ને તેમણે સ્લેઇડ પહૃતિનું શિક્ષણુ આપ્યું છે. 
|, લાસન કહે છે 'દ સ્લેશડ પદ્ધતિ પ્રમાણે શિક્ટણુ બરબર અપાયું છે 
%* નહિ તેને માટે નીચેના પશીક્ષક પ્રશ્નો દઃ-- 

૧, કામ કરતી વખતે બાળકની ખેસવાની સ્થિતિ અને હીલચાલ 
તેની શારીરિક રૃઢ્દિને હિતકર છે ક નુકસાનકારક છે ? 

ર, શિક્ષકની પ્રેરણા વગર અને તેના અટકાવ્યા વગર 
વિચારશક્તિ કામે લગાડે છે કે નહિ ? 


૩, તેના કામથી સ્વાભિમાનને ઉત્તેજન મળે છે કે મિથ્યાભિમાનને ? 

૪. તે પોતાના કામમાં ઉત્કટતા લાવતાં શીખે છે અને વધારે વધારે 
સૃદ્મ દણિથી પોતાના કાર્યની પાતેજ પરીક્ષા કરતાં શીખે છે % કેમ ? 

પ. તેને સુંદર્‌ આકારની સમજણ આવી છે ' નહિ અને તકામા 
આડબરથી દુર રહૈવાતી ટેવ પડી છે કે નહિ ? 

૬, ખાન્નને માટે કામ કરવાથી તેને શહેરી તરીકેની પોતાની ફરજ 
સમજવાનું કઈ શિક્ષણુ મળ્યું છે કે નહિ ? 

છ. તેની છેવટની કૃતિ તેના પોતાનાજ પ્રયત્નનું ફળ છે અને તે 
સુંદર્‌ છે કે તેની શક્તિ બહાર હોવાથી તેનાથી ખરાખબર્‌ થઈ શકી નથી ? 

આવાં વો લાવવા માટે ડૉ. લાસૈન નીચેમા સામાન્ય 
નિયસે। આપે છે 
ર ૧. શિક્ષા ઉંચી કેળવણી, ક. નેએ પહતિથી જાણીતા હવા 
જેઈ એ, માત્ર કારીગરજ હોય તે બસ નથી. ર 


પા 


તે પાતાની 


લસ્તકેળા શિટ્ટણુ | મન્યુ અલ ટ નિંગ). ૫૧૫ 


ર, શિક્ષણુ પહ્દતિસર અને ક્રમિક હોવું જેઈએ; અને આખા 
વગને બતાવવા જેવા પ્રયોગો સિવાયનું શિક્ષણુ પ્રત્યેક શિષ્યને હૂડું હૂડું 
આપવું ન્નેઈ એ. 

૩, જેથી સ્વતન્ત્ર, ચાલાક, શારીરિક ચેણાને ઉત્તેજન મળે અને 
ઉત્તમ શારીરિક વૃદ્ધિ થાય એવું. હુસ્નકા્ય કરાવવાનું પ્મંદ કરવું ન્તેઈ એ 

૪. શિપ્યવર્ગ જે દસ્તકાર્ય કરે તેમાં તેના પોતાનો ગ્રયત્ન પ્રત્યક્ષ 
હોવા નઈ એ. કામતી વહેંચણી કે યન્ત્રની મદદથી તે કાય થયલું હોવું 
ન જેઈ એ. 

પ, નમુતાઓ સ્વચ્છતા અને ચાકસાધઈની ખાખતમાં દરેક રીતે 
પૃ અને ઉત્કટ પ્રતિના ન્નેઈએ, અને એવા હોવા નનેઈ એ કે તેથી સારા 
કામ પર તે કામતી ખાતરજ પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય, ડુઈ લાભ ખાતર નહિ, 

૬. દરેક શિષ્ય જે લહસ્તકાર્ય કરે તેની પરીક્ષા તેને પોતાનેજ 
કરવાતી ટેવ પાડવી નેઈએ “ તેમ થવાથી સાવચેતીથી અને સ્વતન્ત્ર 
રીતે વિચાર કરવાની ટેવ પડે. 

સ્કષેઇડને શિક્ષક--એ. શિહ્મકમાં ડેઈક જન્મથીજ અનુમપૂળ સં- 
સ્કાર્‌ હોવા જેછ એ. તેણે બાળસ્વભાવ અને બાળજવન સમજવાં ભોઈ એ. 
તેને ગાકૃતિક વિદ્યાનું સામાન્ય શિહ્ષણુ મળેલું હોવું ન્નાઈએ અને શિદ્દાણ- 
શાસ્્રથી તે વાકેફ હોવે! જનેઇ એ. 

કળાવિગઞાન એ પહ્દતિના શિટ્દાકમાં આવશ્યક છે; પરંતુ શિદ્ાક 
કરતી વખતે માત્ર એજ યોગ્યતા પ્યાનમાં રાખવાતી નથી. 
સ્સષોધ્ટડનાં મૃળતત્ત્વા શીખવા માટે અને તેતું આનુભવિક નાન મે- 
ળવવા માટે એછામાં એહા ચારપાંચ માસ સુધી «સ્તાશિહ્નગંકેળવણીનું 
શારમીય અને આનુર્ભાવિક નાન મેળવવું જરૂરનું છે, 

“ કફેલેઇડના નશ્ુના સાઠે સામાન્ય નિયમેોઃ-- 

( ૧ ) નમુના તૈયાર કરવા માર કાઈ પ્રકારની તૈયારીના મનોયત્ન 
કરાવવાની જરૂર નથી. 


ગંદ 


કવિ દ 


૧૧૬ સિક્ષણુશાસ્મનાં મઈીતત્ત્વ, ખંડ ૧લે. 


( ૨ » દરેક નમુતો સંપૂર્ણું પદાર્થ હોવો જેઈ એ, તેનો અવયવ નહિ. 

( ૩ ) નમુનાઓમાં વતુલાકારતી સપાટીવાળા નમુનાની યોગ્ય સં- 
ખ્યા ન્તેઈ એ. 

( ૪ ) નમૃનાએ ઉપવનેગી પદાર્થના નનેઇ એ કે બાળકને તેને ઉપ- 
યોગ સમજાય, દરેક પદાર્થ સાદો પણુ સુંદર આકારનો, અને સુશ્લિટ 
મમાણુવાળેો જેઈ એ. 

( ૫ ) જ્વામાન્ય રીતે કોઈ પણુ નમૃનામાં પાંચથી વધારે નવી કૃતિ 
ન આવવી ન્તેઈએ કે પાંચથી વધારે અને એકથી એષા એજરને ઉપ- 
યોગ થવો ન જેઈ એ. 

( ૬ ) નમુનાઓનો કરમ એવો યુક્તિશર ગોઠેવેલો હોવા 'નનેઈ એ 
કે ખાળફ દરેફ નમુનો કેમે કમે પોતાની મેળેજ અતે ઉત્કૃષ્ટ રીતે ફરી શકે, 

શારીરિક લાભ--આરેગ્યને ફાયદો ન કરે એવી તમામ સ્થિતિ 
અને ચેરના એ પહ્દતિમાં ત્યાગ કરવામાં આવે છે. હસ્ત, બાહ, ખભા, 
પગ, છાતી, અને શરીરના કાઠાના તમામ સ્નાયુઓ એથી કેળવાય છે. 

માનસિક લાભ--એથી ખાળકતી વિચારશક્તિ બીજી કાઈ પણુ 
પદ્ધતિ કરતાં વિશેષ કેળવાય છે, તેમને ચોકસાપની વિશેષ ટેવ પડે છે, 
અને તેએ વિશેષ ચપળ બને છે, તથા મનેભૃત્તિઓઆને દાખમાં"રાખતાં 
શીખે છે. આ ગુણો સંપાદન કરવામાં એ શિક્ષણુપદ્ધતિથી તેમજ જે હેતુ 
કાઈ ઉપયોગી અને ખનાવવા લાયક વસ્તુ બનાવવા બાળકને પ્રેરે છે તેથી 
મદદ મળે છે. વળી સંકલ્પશૃત્તિ દદ થાય છે અને નીતિની 'કેળવણીમાં 
ગે અગત્યની ખાબત છે. મન કેળવવામાં કયું કાર્ય ઉત્કૃર છે એ ૬રિથી 
સ્વીડતમાં ધણી ન્નતનાં હસ્તકાર્યતી પરીક્ષા કરવામાં આવી છે. પણુ તેમાં 
સ્લોધ્ડ પદ્ધતિ જેવી કોઈ પણુ ખીજ પદ્દતિ ઉત્તમ માલમ પડી નથી, 


૧૯૦૪ના દસેરાને દહાડે શ્હૈસુરમાં જે ઓધોગિક પ્રદર્શન ભરવામાં. 
આવ્યું હતું તેમાં બારટનની સ્લોપ્નડ ટ્રેનિંગ સ્કૂલના નમુનાએ મૂકવામાં 
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આવ્યા હતા, એ ગ્રદરેનના એક ભાગમાં શિક્ષકા માટે સ્લેદઇડ નમુનાના 
ટકા કરમ દશાવવામાં આવ્યો હતો અને બેંગલોરમાં શિક્ષકોના ટ્રેનિંગ 
વ્ગીમાં એવાજ નમુના શિખવવામાં આવે છે. વળી સ્લષેદ!ડ પદ્દતિના 
આધારભૃત નિયમો દરોાવનારો એક નકશો એ પ્રેદરીનમાં મૃડયો હતો, તે- 
મજ નમુતાઓ, મનેોયત્નો, ઓજ્નરે, અને લાકડાં કમિક અભ્યાસકમ સમ- 
ન્તય એવી રીતે ટૂંકામાં સમનનવ્યાં હતાં. તેની સાથે ખાળકને માટે ત્રણ 
વરસના અભ્યાસક્રમ સા૩ નમૃનાઓનોા સંત્રહ ખતાવ્યો હતો. ચુના- 
₹ટેડ સ્ટેટસતી ખધી ત્રામર શોભા અનુકૂળ ડ્રેફાર સાથે એ નમુનાઓ 
વપરાય છે. અમેરિકામાં દરેક બાળક પાસે અઠેવારીઆમાં લાગલાગટ ખે 
કલાક એવું કામ લે છે. 

અમેરિકામાં એક એવી ચોપડી બાળક પાસે રખાવવામાં આવે છે 
જે તેમાં તેને પોતાના હક્તકાર્ય માટે પોતાનાજ અભિમ્રાય લખવો પડે છે. 
આથી તે પ્રામાણિક ફુપૃણયું શીખે છે અને તેની પરીક્લકશક્તિ કેળવાય છે, 


પ 


ત્રદશેનના એક ભાગમાં કેટલાંક ચિત્રો હતાં, તેમાં કોમ કરતી વખત- 
ની શરીરતી ખરી સ્થ્રિતિ જણાતી હતી, તેમજ ઓન્નરે। વડે ઘણી દૃતિએ। 
કરતી વખતે બાળકો સાધારણ રીતે કેવા ખોરી સ્થિતિમાં બેસે છે ને તેથી 
શરીરમાં કેવી ખોડ આવે છે તે પણ એ ચિનલે। પરથી માલમ પડતું હતું. 
આવાં પંદર ચિત્રો હતાં અને તે દરેક સ્ક્ષેઇડસ્કૃલમાં શિક્ષક અને શિષ્યને 
કામ ફરતી વખતની ખરી સ્વબિતિનું ભાન કરાવવા મૂકવાતી જરર છે. 

ચુપ અને અમેરિકામાં જે ત્રણુ હસ્તકાર્યશિક્ષણુપદ્ધતિએ ચાલે 
છે તેનું દિગ્દર્શન અને તેમાં સ્લષેધ્ડડ પદ્દતતિ ખીજ પહ્‌તિએ કરતાં કેવી 
રીતે ચઢિયાતી છે તે પણુ એક નકશામાં પ્રદશેનને એક સ્થળે બતાવ્યું હતું. 

ડા. લાસેન શ્હેસરમાં સ્લેપ્્ડ પદ્દતિ દાખલ કરી ભમેરિકા પાછે 
ગયો છે. એતી દેખરેખ તીચૅ જે કામ થયું દતું તેના નમૃના દસેરાના 
ગ્રદશનમાં મૂકવામાં આવ્યા હતા, નમૃતાઓ પરથી ખાળકનાં કમમાં કમે 
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કમે કેવા સુધારો થવો હતો તે સ્પટ જણાતો લતો અને દરેક ક્રમિક 
યૂતિમાં ચાકસાઈ સંપૂર્ણ જવામાં આવતી છતી. પ્રત્યક્ષ નમુના ( મી- 
ડેલો) પરથી ખાળકાએ કારેલાં ચિત્રો તેમજ તે ચિત્રોની ખીજ નકલો 
પણુ લાં હતાં, એક સાદી તરેઠનું ચાપડીએ મૃકવાનું ફેરતું “ સ્ટન્‍્ડ ' અને 
ચાહ પીવાનું મેજ એના પખ્‌ ઉત્તમ નમૃનાઓ પ્રદશનમાં ન્નેવામાં આવતા 
હતા. દરેક નમુનો કોઇકે ઉપયોગી પદાર્થનો હતો અને તેમાં શિક્ષકાએ 
સ્લેઇઇડ પહ્દતિનો ડા. લાર્સન પાસે અભ્યાસ માત્ર થોડાજ વખત પર 
(એકાદ માસ પર) કયી હતો તેમાં કેવી સંપૃણુતા પ્રાસ કરી છતી તે દશાવી 
આપતો હતો. એ તરણુ પુસ્ષોએ પોતાનું ગાન છોકરાએને આપવા 
માંડયું હતું. એ ખાળકાનું કામ ન્નેનારને સપર માલમ પડતું ટતું કે 
ડા. લાસનનું શિક્ષણુ ધણું અસરકારક થયું છે. એણે તસસ્‍્ણુ પુસ્ષાને 
એવી સારી રીતે કેળવ્યા છે કે તેથી તેઆ એ કામ શીખ્યા છે એટલુંજ 
નહિ, પણુ ખાળક્રાને એ પહૃતિનું જ્ઞાન કેવી રીતે આપવું તે પણુ તેઓ 
. નણુતા થયા છે, ડો. લાસેનની શિહ્ષણુસરણિ એવી તો ઉત્કૃણ હતી કે 
તેથી કારીઞરીનું જ્ઞાન થયું છે એટલુંજ નહિ, પણુ તેની સાથે માન- 
સિક અને આધ્યાત્મિક કેળવણી પણુ તેમને મળી છે. ખાળક્ાને પો- 
તાનાં કામની પરીહ્ઞા કરતાં કેવી રીતે શિખવ્યું છે તે તેમતી પરીહ્વાપોથી 
તપાસવાથી કાઈ પણુ માણુસ તરત સમજ શક છે, પોતાતી કારીગરી 
ઉત્તમ હોય છે, તોપણુ કેટલાંક છોકરાં સાધાર્ણુ છે એમ તેને માટે 
પોતાનો અભિમ્રાય લખે છે અને તે અભિગ્રાય સાર્‌ પોતાનું કારૃણુ 
આપેલું હોય છે. આ ગ્રમાણે બાળકને પોતાના કામતી પરીઠ્યા ફરવાની 
ટેવ પડે છે; અને તે ઉત્તમ માંલમ પડે છે ત્યારે તેના હષનેો પાર રહેતો 
નથી. આવી આત્મપરીટ્ના દુનિયાના દરેક ધંધામાં ધણી ઉપયોગી છે અને 
ગે પરીક્ષા અન્ય પુસ્ષની પરીક્ષા કરતાં ધણી સખ્ત થાય છે. જે 
પુસ્ષ પોતાની પરીક્ષામાં ઉત્તીર્ણ ચાય છે તે અન્યની પરીક્ષામાં સહેલાઈથી * 
ઉત્તીણ્‌ થશે એવું ડૉ. જોન્સનનું 'વચન કેવું સત્ય છે, તે આથી સમજતા 4 
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થાય છે. દરેક કામ ઉત્કૃણ રીતે કરવું અને તેવું પોતાની પરીક્ષામાં માલમ 
પડે ત્યારેજ સંતુણ થવું એ ટેવ આ પદ્ધતિથી કેળવાય છે, એ કંધ નાને- 
મૃના લાભ નથી. 

અન જિહેટઈઇજ જુષ્ઝઝક્ઝે---નન- 


મ્રકેરાગુ ૧૧મુ. 
“ઝન -- 
ઝુદરતનો અભ્યાસ (નેચરસ્ટડે) અને બાગકાસઃ 


કેળવણી વિષે વિચષ્રોમાં ફેર્ફા૨--સુધરેલા દેશોમાં કેળવશ્‌ી વિષે 
વિદ્દાનોના વિચારમાં ધણો ફેરફાર થયે છે. માત્ર પુસ્તક્રાના અભ્યાસથી 
કળવણી પરિપૃષ્ષું થતી નથી. મનુષ્યનાં પુસ્તકોને બદલે કુદરતનાં પુસ્તકોને 
અભ્યાસ કરવો જેઈએ. એ અભ્યાસ પર પૃરતું લક્ટ આપવામાં આવ્યું તથી. 

દર્તનતો અભ્યાસ શી રીતે કરવો! ?--એ અભ્યાસ શી રીતે 

કરવો જેઈ એ ? એ વિષયનાં પુસ્તકો વાંચીને એ અભ્યાસ કરવાથી તો જે 
અનિ2 કળમાંથી બચવાનો પ્રયાસ ફય તેજ ફળ અન્ય રીતે પ્રાપ્ત થશે. 
કુદરતનો અભ્યાસ કુૃદરતનુંજ અવલોકન કરી કરવાનો છે, એ વિષેનાં પુ- 
સ્તક વાંચી કરવાનો નથી. 

પ્રત્યક્ષ અવકેોકન--પ્રત્યહા અવલેોકનથી કુદરતનો અભ્યાસ કરવે- 
પ્રાણીની ઉત્પત્તિ, ગર્ભાવસ્ધામાંથી તેની કયે કમે ભૃદ્દિ થાય છે, તેનાં કેવાં 
રૂપાન્તર્‌ થાય છે, વનસ્પતિની ખીન્નવસ્થામાંથી કેવી રીતે કમે ક્રમે રૃદ્ધિ ને 
પોષણુ થાય છે, કુદરતનાં ભિન્ન સ્વરૂપા--વેદુત્‌ , ગજના, હવાની ઉષ્ણુતા, 
શીતલતા, પત્યાદિ-તું પ્રત્યહ્ય અવલોકન કરવું એ કુદરતના અભ્યાસમાં 
અત્તભૂ્ત થાય છે. આં અભ્યાસમાં ત્રણુ માનસિક વ્યાપાર થવા જેઈ એઃ- 

(૧) પ્યાનપૂર્વક અવલેકન કરવું. 

(૨) કુદરતના અમુક સ્વરૂપનું કારણ શોધી કાઢવું, 
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(૩) એ સ્વરૂપ વિષે વધારે ત્તાન મેળવવાની ઇંશ્છા કરવી. 

કુદરતના અભ્યાસમાં ને વિન્નાનમાં ભેદ છે, કુદરતના અભ્યાસથી 
શિખ્યને ઝુદરતના ખાલ્મ સ્વફ્પનું સાન મળે છે અને વિગ્નાનથી તેનું આનન્‍્તર 
સ્વરૂપ સમન્નય છે. આ પ્રમાણે કુદરતનો અભ્યાસ એ વિન્તાનના અભ્યાસ- 
માં દાખલ થવાને માર્ગ છે. 

રેકસ્ટર ને માલિકના “ શાળાવ્યવસ્થાના પ્રથમ પુસ્તક'માં આ અ- 
ભ્યાસ શી રીતે કરવો તેની કેટલીક સૂચના આપી છે તે તીચૅ પ્રમાણે છેઃ- 

(૧) હુવાતો અભ્યાસ---હવા વિષે દરરોજ અવલોકન કરવું. નાંધ- 
પાથીમાં હવામાન નોંધવું, ગરમીના કેટલા અંશ છે, તે તેમજ પવનનું બળ 
ને દિશા, બપોરે સૂર્યની ઊંચાઈ, વાદળાં થોડાં છે કે ધણાં તે, તથા તેમના 
પ્રકાર, વગેરે બાબતોની દરેક શિષ્યે નાંધષોથીમાં રોજ નોંધ રાખવી. નીચ- 
લાં ધોરણુ।માં “વાદળાંવાળી', “થંડી', “ગરમ', “પવનવાળી', આવાં વિશેષણે 
હવાને માટે બસ થશે, ઉપલાં ધોરણોમાં ઉષ્ણુતામાપક યન્ત્રનો (થર્મોમીટરને।) 
ને વાયુમાપક યન્ત્રનો (બૅરોમીટરનો) ઉપયોગ કરાવી ગરમી ને વાયુનું માપ 
લેવડાવવું ને નાંધાવવું. વરસાદનું માપ પણુ નોંધાવવું, ધણા દિવસ વાતું 
સૃષ્્ભ અવલોકન કરાવ્યા પછી વાદળાં, વરસાદ, કરાં, બરફ, ઝાકળ, અને 
પવનને વિષે પાઠો આપી શકાશે. 

(૨) બગકામ--શાળાના બાગનો કેટલોક ભાગ સર્વ વિધાર્થીએ 
માટે સામાન્ય અને કેટલેક ભાગ વિધાર્થીઓના સમૃહેને વહેચી આપવે. 

મહીને મહીને જે ડ્રેરફાર્‌ થાય તેની નોંધ નૉંધખુકમાં કરાવવી. સા- 
ધારણુ છેડ, પાલા, ભાજી, અને ધાસનું અવલોકન કરાવવું, તેમાં સાદશ્ય રું 
છે, ને વિરોધ શે! છે તેતી નોંધ કરાવવી. બીજની અવસ્થામાંથી કેવી રીતે 
જમીનમાં મૂળ ધાલે છે, તે મૂળ બહાર આવે છે તેમાંથી કુપણુ, પાંદડાં, 
દૂ, ફેળ વગેરે કેવી રીતે થાય છે, તે બધાંનું અવલોકન કરાવી નોંધ ક- 
રાવવી, એનીજ સાથે ખાગમાં પ્રાણિજ્ીવનનો (જન્તુ, કીડા વગેરેને) 
અભ્યાસ કરાવવો, 


મુદરતના અભ્યાસ (નેચરસ્ટાડિ) અને બાગકામ, ૧૨૧ 


બાગમાં છોકરાએ પાસે કામ કરાવવાતી ત્રણુ પદ્દતિ છેઃ--૧ દરેક 
છોકરાને જુદી જુદી જગા વહેચી આપી તેમાં કામ કરાવવું; ૨ ખખ્ખે 
ચચ્ચાર છોકરાઓ દીઠે જગા વહેંચી આપવી; ૩ આખા વર્ગને કામ કરવા 
સામાન્ય જગા રાખ. પહેલી પદ્દતિ ઉત્તમ છે; કેમકે એમાં દરેક શિષ્યને 
પોતાનું રવતન્ત્ર કામ કરવાનું હોવાથી તે પર્‌ કાળજ રહે છે; તેમજ તેની 
નિરીક્ષણશક્તિ ને ઉત્તમ કામ કરવાની શક્તિ કેળવાય છે. પોતાના કામને 
માટે પોતે જવાબદાર છે એમ જવાખદારીનતી સમજ આવે છે. આ પદ્ધતિ 
અમલમાં મૃકવા માટે જગાની છૂટ જેઈએ, તેમજ દેખરેખ રાખનાર 


અમલદારે। પણુ પૃરતા જેઈએ. ખીજ પહતિ એકદર વિચાર્‌ કરતાં ઉત્તમ 
છે, એમાં એકખે શિષ્ય ઊંચા ધોરણના ને ખીન્ન નીચલા ધોરણુના એમ 


રાખવાથી ઊંચા ધોરણુના શિષ્ય નીચલા ધોરણુનાને સહાયભૂત થઈ શકશે. 
એ પદ્દતિમાં પણુ જગાની છૂટ નનેઈએ. પણુ પહેલી પહ્દતિમાં નનેઈએ તે- 
ટલી નહિ. ત્રીજી પહ્દતિમાં દરેક શિષ્યને છૂટું છૂડું કામ કરવાનું ન મળ- 
વાથી પૂરતો અનુભવ મળતો નથી, તેમજ જવાબદારીતી સમજ આ- 
વતી નથી, ખાગને! થોડો ભાગ વગ માટે સામાન્ય અને થોડો ભાગ ખબ- 
ખબે ચચ્ચાર શિષ્યો માટે રાખવાથી બંને પહ્દતિનું મિશ્રણુ થાય છે ને કામ 
સારી રીતે કરાવી શકાય છે, 

આની સાથે ચિત્રકામના વિષયનો સંબંધ નેડવા, પાંદડાં, ફૂલ 
વગેરેનાં ચિત્ર કઢાવવાં. નમુના પરથી જેવાં જલદી ને સારાં ચિત્રે 
કઢાવાય તેવાં સાક્ષાત્‌ વસ્તુ પરથી કઢાવાશે નહિ. પરંતુ શિક્ષકે તેતી દર- 
કાર્‌ ન ફરતાં શિષ્ય જેવું ચિત્રકામ બતાવી શકે તેથી સંતુષ્ટ થવું. 

(૩) પ્રાણિજીવન ને વનસ્પતિજીવન--બાળકના સાક્ષાત્‌ સંબંધમાં 
આવે એવાં પ્રાણીએ--પોપટ, બિલાડી, ફૂકડે, . કૃતરો--નદીમાંનાં માછલાં, 
પેટે ચાલનારાં પ્રાણીએ--આવાં ગ્રાણોઓનું અવલોકન કરાવી શકાય, 
એમાંનાં એકબેના જીવનના પ્રતિહાસનો અભ્યાસ ફરવી શકાય. વનસ્પતિમાં 
સ્થાનિફ ફૂલે, સુ"્ય ૨ક્ષો, અને ઉષ્ણુ દેશના છેડવાએમાંથી ખેત્રણુની ભૃહ્રિ 


૧૨૩ શિક્ષણુશારમનાં મળતત્ત્વ. ખેડ ૧. 


જવી રીતે થાય છે તેનો અભ્યાંસ કરાવી શકાય. 

(૪) નિશાળની પાસેના ખડકેઃ--સડકા પરના પત્થરો નદીમાંના 
કાંકરા, સપાટીના ખડક, ને જમીનના પ્રકાર, ભેખડો, ખાણુ, દરિયાકિનારો 
વગેરે વિષયોનો આમાં સમાવેશ થાય છે. એનો અભ્યાસ ઉપર્‌ દર્શાવેલી 
રેલીએ, અવલોકન ને નોંધથી કરાવાય અને સ્થાનિક વ્યાપાર સાથે એને 
શૈ ્મંબંધ છે તે દર્શાવી શકાય. 

(૫) શાળાની પાસેનાં સ્થળોનું અવલેોકન-શાળાતી પાસે ટેકરા, 
નદી,તળાવ, મ્રાણી, વનસ્પતિ, વગેરે હોય તેનું અવલોકન કરાવવું, ગામની 
ભૂગાળનું તાન આવી રીતેજ અપાવવું નેપ એ, 

ટ્રંકામાં કકીએ તો પાસેના ખડંકા, જમીન, છોડવા, તૃણ ને તેમાં 
થતા જતુ, તેની હકીકત, શેગ, છોડી પરે પવન ને જંતુથી થતી અસર, 
વનસ્પતિ 'કેવી રીતે ઊઠરે છે, હવા, પાણી, ને જમીનનો વનસ્પતિ ને 
પ્રાણિજીવન સાથે કેવો સંબંધ છે, પાસેના મ્રદેશમાં નનેવામાં આવતાં પ્રાણીઓ- 
ની ટેવ તથા દેખાવ, તેમજ ત્રહતુ ને હવાને લગતા ફ્રેરફાર વગેરે ખાબતોનું 
દરરોજ અવલોકન કરાવી નોંધપાથીમાં તેની નોંધ કરાવવી. 


અ કકાાડ૦ડડમટાઇન 


ત્રકરણુ ૧રસુ. 


શિષ્ટાચારતું શિક્ષણુ. 








કેળવણીમાં આચારનું સ્ધાન--કેળવણી માત્ર સાન પ્રામ કરવા- 
માંજ પરિસમાસે થતી નથી. સિચા વિનચેસ જ્ઞોમતે--વિદધયા વિનયથી શોભે 
છે. ગમે તેટલું સાન હોય ને આચરણુ સારાં ન હોય તો તેવા પુસ્ષ પ્રતિ * 
પૂન્યેભાવ ઉત્પન્ન થતો નથી. સારાં આચરણુ ન હોય એવો પુસ્ષ 'ેળ- 
વાયલે। કડી શકાયજ નહિ. જે વિધાથી *અભિમાન, તોછડાઈ, કે ધુણ્તા * 
આવે તે વિદ્યા તામસી વિદ્યા છે ને એવી તામસી વિદ્યાથી સતુષ્યતો જન*_ 


શિષ્ટાચારતું શિક્ષણુ. ૧2્ડે 


મંડળમાં તિરસ્કાર થાય છે. વિનય, સભ્યતા, સલુકાઈ, સૈ જન્ય વગેરે 
સદ્‌ગુણા જે વિદ્યાથી સંપાદન થાય એવી સાત્વિક વિદ્યા પ્રા કરવા મનુષ્ય- 
માત્રે પ્રયત્ન કરવો જ્નેઈએ. વિદ્યા સાથે ન્ત્યાંસુધી એવો શિણ આચાર 
પ્રાપ્ત થયો નથી ત્યાંસુધી કેળવણી અર્પારેસમાપ્ત« છે એમ સમજવું. 

વાણી; વિચાર, ને આાચારની એકતા--વાણી અતે આચાર 
એ વિચારનાં બાલ્ય સ્વરૂપ છે. વાણી અને આચારથી આપણે આપણા 
વિચાર ગ્રેદરીત કરીએ છીએ. વિચાર ગમે તેવા સારા હોય પણુ ન્યાંસુધી 
તે આચારમાં મુકાયા નથી ત્યાંસુધી બહુ અસરકારક થતા નથી, જેઓ 
વિચારે છે તે પ્રમાણે ખોલતા નથી અને ખેલે છે તે પ્રમાણે આચરતા * 
નથી તેઓ લેકાને છેતરી કાર્ય સાધવાનો પ્રયાસ કરે છે. પરંતુ તેમનું આ 
કપટ જાહેર થાય છે ત્યારે તેમના પર્‌ કોઈ વિશ્વાસ કરતું નથી. વાણી, 
વિચાર, ને આચારતી એકતા જેમનામાં હોય તેએ સવેથા વન્દનીય છે. 

આચાર માણસની કસોઢી--આપણા આચાર્થીજ આપણાં લ- 
હ્રણુતી પરીક્ષા થાય છે. ન એજ મનુપ્યમાં મનુખ્યત્ત આણે છે, જેન 
નમાં યોગ્ય આચાર ન હોય તે ગમાર, પશુતુલ્ય છે, આચારતની 1શેરતા 
દ્ેળવવી એ માખાપનું ને શિક્ષકનું કતેવ્ય છે. 

આચાર કેળવવાના સ્થાન---આચારતી પ્રથમ કેળવણી કુટુંબમાં 
મળે છે. જેવાં માબાપ તેવાં છોકરાં. મનુપ્યમાત્ર અનુકરેણુ કરનાર છે અને 
જમપકરાં જેવું દેખે છે તેવું શીખે છે. માબાપ વિનયી ને સભ્ય લશે તો છે 
કરાં પણુ તેવાં થશે અને માબાપ તોછડાં હશે તો છોકરાં પણુ તેવાંજ 
તોછડાં થશે, બાળકનાં મન પર્‌ મંસ્કાર ધણા જલદી પડે છે, માટે મા* 
ખાપે સારા સંસ્કાર પાડવા પ્રયત્ન કરવો, ઉપદેશ કરતાં દણાન્ત વિશેષ ખળ- 
વાન્‌ છે એ યાદ રાખી તેમણૅ છોકરાંને ઉત્તમ આદર્શ બતાવવા, શિક્ષકનો 
શ્રંષ પણુ એવાજ છે. જેવું, શિક્ષકનું વર્તન લશે તેવું શિષ્યનું થશે. આસ- 


. . પાશતી પરિસ્થિતિ પરથી પણુ આચાર કેળવાય છે, શિરે સમાજમાં 


_ અશિષ આચરણુ ઉધાડાં પડી જઈ વિશેષ નિન્દ્ર થાય છે, આસપાસતું 


૧૨૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂછીતત્ત્વ, ખંડ ૧લે।. 


જેવું વાતાવરણુ હેય તેવાં આચરણુ ધડાય છે, 

શિક્ષકનો ધમે--માત્ર પુસ્તકા જિખવવાં એજ રિક્ષકનો ધર્મ નથી, 
ખાળકનાં આચરણુ સુધારવાં, તેમનામાં સલુકાઈ લાવવી, અને જે મંડળમાં 
હોય તેના કોઈ પણુ પુસ્પની લાગણી અયોગ્ય વચન કે રીતભાતથી દુખાય 
નહિ એવી રીતે વર્તતાં શિખવવું એ તેને ધર્મ છે. આવું રિહ્નણુ નિશાળ- 
માં આપવાનાં ધણાં સાધન છે. તેમાંનાં મુખ્ય તીચે આપ્યાં છે. 

સત્કારૂ--શિક્ષક વગેમાં આવે ત્યારે તમામ છોકરાઓએ તેને ઊભા 
થઈ સલામ કરી માન આપવું. ઢટઢાર ઊભા થાય, બધા સાથે ઊભા 
થાય, ચોગ્ય રીતે સલામ કરે ને શિટ્વક બેસે ત્યારે ખેસી ન્નય એ બાબત- 
ની શિક્ષકે કાળજી રાખવી. ડોસાની પેઠે ન્નણે વાંકા વળી ગયા ન હોય એમ 
ઊભા રહેવાથી શરીરને હાને થાય છે. અનેક વાર્‌ એવી રીતે ઊભા રહે- 
વાથી એવી કટેવ પડી જય છે ને તેથી શરીરને નુક્સાન થાય છે એ 
ખુલ્ક્ું છે, વળી શારીરિક સ્થિતિથી મનતી સ્થિતિને અસર થાય છે. ટટાર 
ઊભા રહેવાથી સ્ફૂર્તિ આવે છે ને મન ચાલાક બને છે. ખધા સાથે ઊભા 
ન થાય તો વ્યવસ્થામાં ખામી ખુલ્લી જણાઈ આવે છે અને ખાળકને અ: 
વ્યવસ્થિત રીતે કામ કરવાની ટેવ પડે છે. સલામ કરે તો યોગ્ય રીતેજ 
કર્‌ એને માટે શિહ્ક્રે સંભાળ રાખવી. વિનય ને સલુકાધથી માથું 
નમાવી ફપાળ આગળ હાથેલી લઈ જડ અને પછી પાછા ટટાર 
ઊભા ર્‌ઠી હાથ હાથને કેકાણે કરવો, સલામ ફરતી વખત કપાળ આગળ 
હાથ લાંખો વખત રહેવા દેવા ર્નાહે, સલ્ઞામ કરી તરતજ તેને તેને ઠેકાણે 
કરવો, સલામ કરતી વખત અતિશય નમવામાં-જેને નવાબી સલામ કહે 
છે તેવી સલામ કરવામાં-અતિશય ખુશામદ ને તીચ ગ્રકૃતિ જણાય છે, 
તેમજ ધટે તેમ ન નમવામાં પણુ તેવીજ નીચ તો૭ડાઈ જણાય છે, માટે 
યોગ્ય રીતે નમન કરી સલામ કરતાં શિખવવું,' પોલીસનાં ને લસ્કરનાં 
માણુસો જેવી રીતે જમણા હાથ મૌથાની જમણી બાજુએ લાવી જેને 
સલામ ફરે તેતી તરફ હાથેલી ખતાવે છે, તેવી રીત છોફરાંએ મહણુ કર-” 


શિખ્ટાચારતું શિક્ષણુ, ૧૨૫ 


વાની નથી એ રિકહ્કે સારી પૅઠે યાદ ર્‌ાખકું. 

નસસ્કાર્‌---વળી સમાજના [નિયમોને અનુસરી તે પ્રમાણે સત્કાર 
કરતાં શિ'વવું. નમસ્કારતી રીત હોય ત્યાં સલામને બદલે નમસ્કાર કરવા 
એ વધારે સારૂં છે, 

પ્રતિષ્ઠિત પુરષને શાળામાં સન્‍્માન--કાઈ પણ ॥ ગ્રતિષ્ઠિત મા- 
ણુસ વર્ગમાં આવે ત્યારે પણુ એજ પ્રમાણે ટટાર ઊભા થવું, બધાએ 
સાથે ઊભા થવું, અને યોગ્ય રીતે સલામ ડરી તેએ કે શિક્ષક કહે ત્યારે ખેસવું. 

પૂજ્યને। સર્વત્ર સત્કાર--એજ ગ્રમાણે ન્યારે «યારે ગુરુ કે અન્ય 
પમ્રતિષ્ઠત પુરુષો કે આંધેકારીએ મળે ત્યારે ત્યારે તેમને યોગ્ય સલામ 
નમસ્કાર કરી સન્માન આપવું. 

' ક્ષમા કરે, સાહેબ :--રિહ્કે પૃછેલો સવાલ સમનનયો ન હાય 
તો શિષ્યે, “ સાહેબ, આપનું કહેલું મારાથી મંભળાયું નથી '% ' સાહેબ, 
“પા કરી ફરી બોલે, કે “ક્ષમા ફરો, સંભળાયું નહિ ' એમ વિનયપૂર્વક 
અરજ કરવી, “છૅ, શું ?' આવી અરિષર રીતિ સર્વથા વર્ન્ત્ય છે. 

શિક્ષકનાં અશ્ષિષ્ટ વચનો---શિકહ્ષકે પણુ “ એઈ', ' લાલ કાટ ', 
“પીળી ટોપી ?, “ પારસી ', એવા આરિરટ શખ્દો ઉચ્ચારી અમુક છોકરાનું 
ધ્યાન ખેંચવું એ જગલી રીત છે. તેમજ વધારે ન્નત્રત્‌ ડરવા ટુચકી વ- 
ગાડવી એ પણુ આરણ રીત છે. છેકરાએઓને અમુક રીતે ખેસાડવાને 
'ૃ ઊભા રાખવાને પશુ હોય તેમ હાથ કે ખભો પકડી પકડીને કામ કરતું, 
એ પણુ અરશિણ રીત છે. છોકરાઓને તુંકારાથી ખોલાવવા એ એવજ 
તોછડાઈ બતાવે છે, આવી કોઇપણ અઆરશિણ રીત શિક્ષકના વર્તનમાં ન 
ન્નેઈ એ; કેમકે તેના દાખલાથી શિષ્યનાં આચરણુ અશિષ્ટ થાય છે. 

ચાગ્ય અનન્‍્તર્‌---રિક્ષકતી પાસે દાખલે બતાવવા 'ક ખીન્ન કાઈ 
કામસર જવાની જરર પડે તો યોગ્ય અન્તરે ઊભા રહેવું, બહુ પાસે જવું 
એ અરિષ્ટતા છે. એજ પ્રમાણે જ્યારે કોઈ પણુ ઉપરિ અધિકારી * 
પ્રતિફ્ટિતિ પુરુષ પાસે જવાનો ગ્રસંગ આવે ત્યારે યોગ્ય અન્તરે ઊભા કરી 


મર શિક્ષણુશારમનાં મૂકીતસ્વ, ખંડ ૧લો, 


સભ્યતાપૂર્વક વાત કરી કામ થઈ રહે ર“ માગવી. 

સાથે ઊભા થવું કે બોલવું નહિં---શૅકાનું નિરાકરણુ ડરવા શિ 
હ્ષકને પ્રશ્ન પૃછવાતી જરર પડે તો તેમ કરવામાં કંઈ હાનિ નથી; પરંતુ 
એવી શંકાનું સમાધાન કરાવવા કાઇ એક શિધ્ય ઊભા થયો હોય તેજ 
વખત ખીજએ ઊભા થવું નછિ. તેનું કામ પતી રહ્યા પછી પોતે ઊભા 
થઈ જે પૂછવું હોય તે પૂછવું. કાધકે શિષ્ય બોલતો હોય કે શિક્ષક બોલતો 
હોય તેજ વખત ખાશ્એ બોલવું નહિ, તેનું બોલવું પૃરૂં થાય પછીજ પાતે 
બોલવું, બે જણુ સાથે બોલવાથી કાઈ કાધનું સાંભળી શાફતા નથી; એક ખે।- 
લતો હોય તેનું સાંભળ્યા પહેલાં તેની સાથેજ બીન્નએ ખોલવું એ અશિર- 
તાજ છે; તેમાં શિહ્નષક બોલતા હોય તેજ વખત તેનું સાંભળવાને બદલે 
તેની સાથેજ બોલતું એ શિષ્યની તો૭ડાઈ છે. એવો શજિષ્ય જગલી કહેવાય. 
આવું મ્રામ્ય વર્તન જેનામાં હોય તે કેળવાયલે કહેવાયજ નહિ, 

મળવા જવું ત્યા બેસી ન રહેવું--કોઈ ઉપરિ અધિકારીને કે અ- 
ન્ય સંભાવિત પુરુષને કંઈ કામસર મળવા જવું હેય તો કામન્નેગી વાત 
કરી તેની રન લેવી, નકામા ખેસી રહેવું નહિ, આપણે આપણા વખત- 
ની કિમત ન હોય તેવી ખીશ્તએને પણુ નથી એમ માનવું ધણું ભૂલ- 
ભરેલું છે. તેમને અનેક કામ હોય, માટે તેમનું નકામું રોકાણુ કરવું નહિ 
કે તેમને કટાળા આપવા નહિ, 'જાએ' એમ કહેતાં તેઓ મંક્રોચાય; માટે 
આપણે આપણું કામ થઈ રહે એટલે સભ્યતાપૂર્વક રન્‍્ન લઈ નીકળી આવવું. 

 _ખીનકારણ લાગણી દુખાવવી નહિં--કોઈની લાગણી દુખવ્યા 
વિના કંઈ થઈ શકતું હોય તો તેની લાગણી દુખવી તે કામ કરવું નહિ. 
દાખલ્લા તરીકે, મહેતાજીને અનેક વારે આસિસ્ટન્ટાને કઈક કહેવાની જરૂર પડે. - 
એવી સ્થિતિમાં ખને ત્યાંસુધી તેમને એકાંતમાં બોલાવી વિનયપૂર્વક કહેવું. 
છેકરાએ દેખતાં કે તેમના જેડ્ડીદાર આસિસ્ટન્ટો દેખતાં ઠૅપક્ટો દેવો નહિ. 


ખં૭ રને. 


ત્રકરણુ ૧લુ. 


વિનય અને વ્યવસ્થા. 


પિ 222242%88 


વ્યવસ્થા વગર શિક્ષષ્ નિષ્ફળ---નિશાળમાં વ્યવસ્થા સ્થાપવી 
અને શિષ્યને વિનીત કરવા એ શિક્ષકનું પ્રથ્રમ કર્તવ્ય છે. ન્વ્યાંસુધી વ્ય 
વસ્થા રખાતી નથી ત્યાંસુધી ગમે તેવું ઉત્તમ શિક્ષણ ફૂળદાયી થતું 
નથી; માટે શિક્ષકે પહેલી કાળજી વગમાં બંદોબસ્ત સાચવવામાં રાખવી ન્નેન 
ઈએ. વ્યવસ્થા વગર્‌ પ્યાન આકર્ષી શકાતું નથી, અને ધ્યાન આકર્ષ્યા વ- 
ગર્‌ શિક્ષણુના સંસ્કાર પાડી શકાતા નથી અથવા પડે છે તે ઉપલક થાય 
છે એટલે સ્વહ્પ કાળમાં નટે થાય છે. 

નિયમની જરૂર--વગૅમાં તેમ# સમમ્ર શાળામાં વ્યવસ્થા રહે તેને 
માટે વગેશિક્ષકે અને મુખ્ય શિક્ષકે કેટલાક નિયમો કરવા પડૅ છે અને 
નિયમોનું ઉલ્લંધન થાય તો શિષ્યને શાસન કરવાની જરૂર પડે છે. આ 
શાસન-શિક્ષા કે વિનય-કરવાના પ્રસંગ જેમ ઓછા આવે તેમ વ્યવસ્થા 
ઊચા પ્રકારની લેખાય છે. “શિષ્ય' શબ્દ જ્ઞાત્ત્‌ ધાતુને વિધ્યથે જ પ્રત્યય 
લાગી થયો છે. શિષ્ય એટલે શાસનમાં રહેવા યોગ્ય, વિતીત. જે એવો ન 
હોય તે શિષ્યપદને યોગ્ય નથી. શિક્ષકમાં શિષ્ય પ્રતિ પ્રેમ, દિલસોજી, આન'દી 
સ્ત્રભાવ, કવૈવ્યનિષ્ઠા વગેરે આવશ્યક ગુણ! હશે તો વ્યવસ્થા ન્નળવવામાં 
કંઈ મુશ્કેલી પડશે નહિ, તીચેના નિયમો લક્ષમાં રાખશે તો શિક્ષકનું કામ 
ધણું સરળ - ચશેઃ-- 

નિયમે।--(૧) નોકરીને પહેલે દિવસે પહેલાજ કલાકમાં શિષ્યના 


૧૨૮ શરિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૨ને. 


મન પર જેમ ખને તેમ ઉત્તમ સંસ્કાર પાડવા પ્રયાસ કરવો, આરંભમાં ન- 
ઠારી અસર થશે તો તે કાઢતાં ધણા શ્રમ પડશે. 

( ૨ ) પળાવી શકાય એટલાજ નિયમો કરવા અતે તે નિયમે! પ- . 
ળાવવા માટે હમેશ કાળજી રાખવી ને તેનો ભંગ કરનારને શિક્ષા કરવી, 

( ૩ ) નિયમો સર્વથી સમજાય ..એવી સાદી, સપણ, અને સરળ 
ભાષામાં કહેવા જેઈ એ. 

( ૪ ) નિયમો ન્યાથ્ય હોવા જેઈ એ. 


શિક્ષાની જરૂ૨--નિયમોનું બંધન જેમ ખને તેમ ઓછું કંટાળારૂપ 
થાય એવું હોવું જેઈ એ. યાદ રાખવું કે હમેશ ભયના કરતાં પ્રેમનો ઉપ- 
યોગ વિશેષ કરવા, કવચિત્‌ શિક્ષા કરવાની પણુ જફર પડૅ; પરંતુ એવા 
પ્રસંગ જેમ બને તેમ એછ૭ા આવે એવી રીતે વર્તેવું અને જ્યારે જરૂરજ પડે 
ત્યારે તે શિક્ષા તેને સુધારવાને અને ખીન્નઓને તેમ વતેતાં અટકાવવાને છે, 
કંઈ ઠ્ેષખુદ્ધિથી કે કૂરતાની ભૃત્તિ સંતુષ્ટ કરવા માટે કરવામાં 'આવી નથી, 
એમ છોકરાં સમજે એવી રીતે વતેવું. 
શિક્ષાના હૈલુ--શિક્ષા કરવાના ખે હેતુ છે. ગુનો કરનારને સમન્નવનું 
જેઈએ કે જેવું ખી રોપીએ તેવું તેનું ફળા ઊગે છેજ. શિક્ષા પ્રતિફે્‌ળા- 
દાયક હોવી જેઈએ. વળી શિક્ષા કરવામાં તેને સુધારવાનો અને બીનાઆઓને 
તે માર્ગે જતાં અટકાવવાનો ઉદ્દેશ છે, અથાત્‌ તે સુધારક અને નિવારક 
હોવી જેઈ એ. 

સધ્યમ માગે અવુસરે।--અતિશય સખ્તાઈધી કડવાશ ઉત્પન્ન થાય 
છે અને અતિશય નરમાશથી વિદ્યાર્થીએ ગાંઠેતા નથી, તેથી વ્યવસ્થા- 
માં બેગ થાય છે, શિક્ષકની પ્રતિદા ધટે છે; અને તેનું” રિક્ષણુ જેઈ એ તેવું. 
સફળ થતું નથી. શછુ: સર્થન્ર થાષ્યસે (નરમ પુરુષને સર્વત્ર પીડા થાય 
છે) એ વચન ગ્રમાણે અતિશય નરમાશ ધણી હાનિકારક છે, વિદ્યાર્થીએ: 
પણુ અતિશય નરમ શિક્ષક કરતાં સઠજ સખ્ત શિક્ષકને પર્સદ ફરે છે; 


વિનય અને વ્યવસ્થા, ૧૨૯ 


ભાટે મષ્યમ માર્ગે મ્રહણુ કરો. ફાલિદાસે અજ રાન વિષે કહ્યું છે કે તે 
શ્રણા સખ્ત પણુ ન થયે તેમજ અતિશય નરમ પણુ ન થયો; જેમ 
પ્રવન જક્ષોતે મૂળમાંથી ઉખેડી નાખ્યા વગર નમાવે છે તેમ તેણે રાજાઓનું 
ઉન્મૂલન ને ઉચ્છેદન કર્યા વગર તેમને નમાવ્યા, શિક્ષકે પણુ હમેશ મખ્ય 
માગેનું અવલંબન ટરવું. 


શિક્ષાના પ્રકાર-- 

(૧) ઠપકે.--શેક્ષા પાત્રને અનુસરીને કરવી જેઈએ, આને માટે 
વર્ગની દરેક વ્યક્તિના અભ્યાસની જરર છે. કોઈને સણજ ઠેપકાથી ધણી 
અસર થાય છે અને કોઈને ગમે તેટલાં સખ્ત વચનથી પણુ બીલક્લ અસર 
ચતી નથી. શિક્ષાના હેતુ સુધારવાનો છે, માટે તેથી અસર ન થાય તો 
તે નકામી છે. આ ઉપરથી સમજશે કે કરોને કેટલી ને કેવી શિક્ષા કરવી 
તેતે માટે શિક્ષકમાં બાળસ્વભાવના અભ્યાસની ને વિવેકખુદ્ધિની જરૂર 
છે. જેને ઠેપકાથી અસર થાય તેને ઠેપકે દેવા. તેમ કરવામાં અતિશય 
હાંસી કે ઉપનામ આપવાની કુટેવથી દૂર રહેવું. શિક્ષકનો દાખલે! લઈ તેના 
સહાખ્યાયીઓ તેવી હાંસી કરે ને તે ઉપનામધી તેને ચીડવે, માટે હાંસી ન 
ઝરી કૈ ઉપનામ ન આપવું, એકાંતમાં બોલાવી તમારા પર તેને વિશ્વાસ 
 ખેશે એવે પ્રયત્ન ફરો, આમ કરવાથી તેને સુધારી શકશે ને તેનું કલ્યાણ 
કરી શકશે, પણુ આને માટે શિષ્ય તરફ તેમારો ખરે પ્રેમ હોવો નેન 

એ. કૃત્રિમ પ્રેમ દશોવવાથી કદી તેમનો પ્રેમ મેળવાવાનો નથી ને કહ્યાણુ 
થવાતું નથી. કેટલાંક છોકરાંને ખાનગી રીતે ઠેપકો દેવાથી લાભ થાય છે 
નૈ કેટલાંકને નહેર રીતે, આ ખાખતમાં મા વર્તવું. 


(૨) નાસોાશી--નંબર ઉતારવો, કે માકી કાપવા, કે નીચલા વર્ગમ! 
થોડા વખત ખેસાડવા, એ નામાશીના જુદા જુદા પ્રકાર છે. એમાંથી જે 


_ મપ્રગે જે ધટે તેને ઉપયોગ કરવો, ન્યાં ઉત્તમ શિક્ષણુ ચાલતું હોય ને 


ન શિષ્યને _ ભણુવાની કાળજી હોય તયા તે ભણુવાનું થોડો વખત ણ 


૧૩૦ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ *ન્ને, 


પડશે તો ઘણું નુક્સાન થશે એવી સમજ હોય, ત્યાં સ્વલ્પ સમય વર્ગમાંથી 
ખહદાર્‌ કાઢવાથી સારી અસરે થાય છે. 

(૩) ગોંધી રાખનું ---નિશાળ ૭ટથા પછી વિદ્યાર્થીને થોડી રી વાર. 
નિશાળમાં ગોંધી રાખવા એ પણુ એક પ્રેકાર્તી શિટ્દા છે. મતુષ્યમાત્રને 
સ્વતન્ત્રતા પ્રિય છે, બન્ધન કોર્ષને પ્રિય નથી. આમ રોકાણમાં રહે- 
વાથી સાંજે રમત રમવા જવાનો, કકે ખુલ્લી હવામાં ફરવા જવાને, કે ખીન્ન 
જાઈ આનંદ ભોગવવાનો વખત મળતો નથી. આથી તેના મન પર અસર 
થાય છે અને એ શિહ્વા નિવારક અને સુધારક થાય છે. 

(૪) ધેરથી કામ કર્‌ાવી સંમાવવું--ગઘના અમુક પરિચ્છેદ કે 
પૃઇ, કે પધની થોડીક લીટીએ ઘેરથી લખી મંગાવવી એ પણુ એક રીતની 
શિક્ષા છે. આ કામ કરતાં વિદ્યાર્થીને કંટાળા આવે છે અને એ કેટાનો- 
જ શિક્ષારૂપ છે. પણુ આ શિદટ્યા કરતાં શિક્ષકે બહુ સાવધ રહેવાની 
જરૂર છે. શીખવાના વિષય પર્‌ શિષ્યને કંટાળા ન આવે તેની શિહ્ભકે કા- 
ળજી રાખયી; નહિ તો શિક્ષા હાનિકારક થઈ પડશે. માબાપને એમ લાગે 
_“ આથી છેકરાનેો વખત નકામો નજય છે ક તેને તેના કામ પર કટાળો 


ઉત્પન્ન થાય છે તો શિક્ષકના કામમાં તેમણે મદદ કરવી ન્નેઈએ તેમ 
મદદ કરવાને બદલે તેએ વિરોધી થઈ તેના કામમાં વિક્ષેપ નાખે છે, 


(પ૫ ) શારીરિક શિક્ષા--પ્યાન ન આપવા માટે કે મોડા આવન 
વા માટે આ શિક્ષાના ઉપયોગ કરવો નહિ. જેથી નીતિનો બગ થાય એવા 
અપરાધ માટે, જૂદું ખોલવા માટે, સહાપ્યાયીની ચોપડી વગેરે ચોરી જવા 
માટે, કાપિ કરવા માટે, અને એવાં બીન્નં અનીતિનાં કામ માટેજ આ રિ- 
ક્ષાના આશ્રય લેવો, યાદ રાખવું 'ે શિક્ષકે પોતાના વર્તનથી અનીતિ તરફે 
તિરસ્કાર ઉત્પન્ન કરવો અને અનીતિ કરવાના ગ્રેમંગમાંથી જેમ બને તેમ 
બાળકને દૂર રાખવાં. દાખલે ગણતાં કે ડિક્ટેશન લખતાં કૉપિ ન કરશે એ- 
વી આન્ના આપી પરેક્ષ રીતે કૉપિ કરવા તરફ બાળકનું લક્ષ ખે'ચવું નહિ. 


વેનય અને વ્યવસ્થા. ૧૩૧ 


તેમને જેમ બને તેમ એકએકથી દૂર્‌ ખેસાડ્વાં કે તેથી તેએ એ લાલચ- 
થીજ દૂર રહેશે. હતાં કૉપિ કરવાનો પ્રયાસ કરતાં જણાય તો તેમને પો- 
તાની અપ્રીતિ દર્શાવી તેમ કરતાં અટકાવવાં. શિક્ષડતી અગ્રીતિભરેલી કે 
અણુગમો દશાવનારી નજરથીજ છોકરાં ગુના કરતાં અટકે એમ તેમને કેળવવાં 
ભોઈએ. અનીતિના પ્રથમ અપરાધો કરડી નજરથી, ઠેપકાથી, કે ઉપદેશથી 
જે પાત્રને જેમ ઘટે તેવી રીતે, અટકાવવા. એવા અપરાધ વારવાર કરનારની 
કુરેવ છોડવવા માટેજ શારીરિક શિક્ષાના છેવટના ઉપાય તરી% આસરો 
લેવાનો છે. મૃખ્ય શિક્ષકજ આવી શિક્ષા કરી શકે ને તે પણુ જગલી રીતે, 
કાન પકડી, તમાચા કે લપડાકા મારીને, ને આંકણીએ મારીને ર્નાહે, પણ 
માત્ર હાથમાં નેતરની મોટી મારીનેજ. 

નીતિખળથીજ બધાં છોકરાંને સુધારી શકાતાં નથી, કેટલેક પ્રસંગે 
નડારાં છોકરાંને ઠેકાણે લાવવા માટે તેમજ શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવા 
માટે શારીરિક શિક્નાતી જરૂર પડ છે એ વાત ખરી છે; પરંતુ હિંદુસ્તાન- 
તી શાળાઓમાં સોરીનો ઉપયોગ ધણા સાધારણુ થઈ પડ્યો છે અને 


મમ 


ઘ્રણે ટેંકાણે માત્ર એજ શિક્ષાના ઉપવ્રોગ કરવામાં આવ છે એ બાબત 
શું છાનિકતા નથી ? જેડણીની ભૂલે! માટે, દાખલો ખાટા ગણુવા માટે, 
ભૂગોળ “કે ખીન્ન વિષયોમાં 3 ખાટા જવાખ દેવા માટે, મોડા આવવા માટ, 
ઘેરથી કરી લાવવા આપેલે। મનોયત્ન ખેદરકારીથી કરવા માટ, અને એવા 
ખીન્ન ઘણા સાધારણ દોષો માટે છોકરાંને નેતરતી સોરીનો માર મારવા- 
માં આવે છે. આથી જે અનિષઠ પારિણામ નીપજે છે તે ખુક્લાંજ છે. 
શિક્ષક અને શિષ્ય વચ્ચ જેવો ભાવ અને ગાઢ સંબંધ બંધાવા જેઈએ તેવો 
બંધાવા પામતો નથી. લેક કહે છે ક “આવી શિહ્ષાથી શિક્ષણુ તરફે 
શિષ્યોને! પ્રેમ બંધાવાને બદલે દધ બંધાય છે. આવી ગુલામી શિહ્ના ગુલામી 
સ્વભાવ ઉત્પન્ન કરે છે. જ્યાંસુધી સોરીનેા ભય છે।કરાંનાં મનમાં રણે છે ત્યા- 
સુધી તેઓ હુકમને તાબે થઈ દુરાચર્‌ણુ છુપાવે છે; પણુ તે ભય જતો રહે 


૧૩૨ શિક્ષણુરારમનાં મૂળાતત્ત્ત. ખંડ રને. 


છે એટલે તેમતી અનીતિ સ્વાભાવિક રસ્તે વળે છે. વળી સખ્તાઈ અતિશય 
કરવાથી કદાચ અમુક દુરાચરણુ દૂર થાય તો તેને બદલે હિચકારાપણું દા- 
ખલ થાય છે, દુરાચારી છોકરાને બદલે હવે આપણને આયલે છેોકરે 


માલમ પડે છે.'”' આવા વિચારે! મહાવિદ્ાન્‌ લાકે ખે સેકા અગાઉ દશોવ્યા 
હતા, અને હાલ પણ વિદ્દાનાના એ વિષય પર્‌ એવાજ વિચાર છે. 


દ્રકામાં કડીએ તો ખરાબ ટેવ કે અનીતિ શિવાયના કેઈ પણુ દોષ 


માટે શારીરિક શિક્ષા કરવાથી શિષ્યના મન પર્‌ હાનિકાર્ક અસર થયા 
વિના રહેતી નથી, અને તેથી તેને અભ્યાસ પર્‌ અભાવ ચાય છે. 


ધ બાબત ધણા શિક્ષકો સમજે છે અને એવાજ વિચારો ધણા 
શિહ્ભંકા પોતે દર્શાવશે, તાપણુ શારીરિક શિક્ષા આટલી બધી સાધાર્ણુ છે 
તેનું શું કારૂણુ ? કારણુ માત્ર એટલુંજ જણાય છે કે અહિની શિક્ષણ- 
પદ્ધતિમાં પરીક્ષાનાં પરિણામ પર્‌ અને ખુદ્ધિનીજ કેળવણી પર ઘણું પ્યાન 
પવામાં આવે છે, તીતિની કેળવણી પર જેટલું પ્યાન આપવું નઈ એ 
તેટલું અપાતું નથી. છોકરાંને પરીક્ષામાં પાસ કરાવવાં, તેમનાં મનોયત્ન- 
પુસ્તકો સ્વચ્છ રખાવવાં, નિશાળમાં બહારતી સફાઈ રાખવી, અને ઉપરિ 
અધિકારીએ નિશાળની મુલાકાત લેવા “કે પરીક્ષા કરવા આવે ત્યારે બહાર્‌- 
ના દેખાવથી તેમની પ્રીતિ સંપાદન કર્વી એજ ધણા શિક્ષકો પોતાનું ક- 
તેવ્ય સમજે છે, પોતાનાં આચરણુથી શિષ્યના મન "પર્‌ કદી ભુસાય નહિ 
એવી છાપ પાડવી એ આપણો ધર્મ છે એમ થોડાજ સમજતા જણાય 
છે, ઉપરિ અધિકારીએ વષેમાં એકવાર નિશાળની તપાસ ડરવા આવે 
ત્યારે તેએ ખહારના દેખાવથી તેમને રાજી ડરી છેતરે છે, અને થોડા વખત- 
માં પરીક્ષક્રોથી શિક્ષકનાં આચરણુ અને સ્વભાવની પરીક્ષા થઈ શકતી 

નથી, આ કારણુથી શિક્ષકો પોતાની નીતિ અનુકરણીય બનાવી શિષ્યની 
નીતિ સુધારી શકતા નથી, 

શિક્ષાની બાબતમાં એક સત્રરપ ઉપદેશ હમેશ યાદ રાખવો--શિક્ષા* ર 
થી જેટલી અસર થાય છે તે ક્ર્તાં શિક્ષા કરવાના ભયથી ધણી વિશેષ 


વિનયં અને વ્યવસ્થા; મૈર્ડુ 


થાય છે. છતાં શિક્ષા કરવીજ પડે તો છેકરાં તેથી નિર્થન્જ કે બેર્ડ ન 
થાય તે પર્‌ લક્ષ રાખવું, શિક્ષા જેમ ખને તેમ ઓછી વારજ કરવી અને 
જ્યારે જરૂર પડે ત્યારે તેની અસર થાય એવી રીતે કરવી. 

વખતપત્રક (ટાઇમ-ટેબલ)---ખઆળસ્વભાવની કેટલીક લક્ીક્ત ખડ 
૧લાના પ મા પ્રકરણમાં પૃષ્ઠે પર-૫૩માં આપી છે તે લક્ષમાં રાખી વખત-- 
પત્રક બનાવવું, તીચર્લા ધોરણોમાં અર્ધા કલાકથી લાંબા પાઠ જેઈ એ નહિ, 
ખાળકને એકની એક સ્થિતિમાં લાંબા વ'ખત ખેસી રહેવું ગમતું નથી, તે- 
મજ લાંબા વખત એકજ ખાબત પર તેમનું પખ્યાન ચૉંટતું નથી. આ 
કારૃણુથી ટુંકા ટૂંકા પાઠો રાખવા. બાળવગં ને ૧ લા ધોરણમાં કિડર્ગાટન 
ઉધોગો, બાળખેલ, ડિલ જેવા વિષયો છે, તે વાચન, લેખન, ને ગણિત 
જેવા વિષયોની વચ્ચે વચ્ચે રાખવા, જેમાં પરિશ્રમ વધારે પડે ને બેસી 
રહી કામ કરવાની જરર પડે એવા વિષયોની વચ્ચે ડ્રિલ અને ખાળખેલ 
જેવા વિષયો દાખલ ફરવાથી બાળકને આનન્દ થશે, શરીર ચાલાક થઈ 
મનમાં સ્ફૂર્તિ આવશે, ને પરિશ્રમ ઓછે। પડશે. ઉપલાં ધોરણુનાં વખતપત્રક 
બનાવતી વખત નીચૅતી બાબત પર લહ્ટ આપડું. 

(અ) વાચન જેવા વિષય સર્વથી પહેલો મૃકવો. નિશાળમાં આવે છે 
ત્યારે વિદ્યાર્થીનાં મન તાન્નં હોય છે; તેધી આવા સવથી અગત્યનો વિષય 
પ્રથમ હેય તો તેઓ ખરાબર્‌ પ્યાન આપા શકે છે ને તેમનાં મન પર 
શિક્ષસુના સંસ્કાર ૬૯ તે  ચિર્રથાયી થાય છે. જેમ સંસ્કાર ઊંડા તેમ 
સ્મર્ણુશક્તિ પ્રબળ થાય છે 

(આ) ખે અધરા વિષે સાથે મૂકવા નહિ, વિદ્યાર્થીઓનાં મનને 
અતિપરિશ્રમ પડે તો બાકીના દિવસમાં તેઓ બરાબર કામ કરી શકે 
નહિ માટે વાચનના વિષય પછી ગણિત જેવો અધર વિષય મૃકવા નદિઃ * 
. 6) વિશ્રામકાળ પછીના કલાકમાં સહેજ અધરે। વિષય મૂકી ' શકાય. 
_ તિભામકાળમાં વિદ્યાર્થીએ આરામ ભોગવે છે અને તેમનાં મગજ સંસ્કાર 


૧૩૪ ' શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રને, 


શ્રહણુ કરવા તાન્નં થાય છે. આ કારણુધી તે પછીના કલાકમાં સહેજ અઃ 
ધરે વિષય મૃ શકાશે; દાખલા જેવો વિષય મૃકવોજ પડે તો તેમ કર- 
વામાં હરેકત નથી; પરંતુ વિશ્રામકાળની પહેલાં એ વિષય આવી ન્નય તો 
ડીક ક્રેમંકે જેમ જેમ દિવસ જતો તનય તેમ તેમ વિધાર્થીનાં મત પર્‌ 
ખોને વધતો જવાથી તે પરિશ્રાન્ત થતાં નનય એ સ્પ છે. ગણિતમાં બીન્ન 
વિષય કરતાં મગજમારી વધારૅ છે; માટે વાચનના વિષય પછી સહેલે। વિ- 
ષય રાખવો ને પછી ગણિતનો વિષય રાખવો. 

(1) છેલ્લા ભાગમાં અઘરા વિષયે રાખવા નહિ, આખા દિવસ કામ 
કરી વિધ્રાર્થીતું મત પરિશ્રાન્ત થયું હોય છે, તેથી મગજને મહેનત પડે 
એવા વિષયે! દિવસના છેલ્લા કલાકમાં રિખવવા નહિ. એમ કરવાથી 
પરિશ્રમ પડગે ને જ્નેઈએ તેવું ફળ આવશે નહિ. 

ઇનાસ અને શિક્ષા---શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવામાં એ ખંને 
સહાયભૂત છે; પરંતુ પહેલા કરતાં બીન્ન સાધનને વિશેષ ઉપનેાગ થતો 
ન્નેવામાં આવે છે. અનિષ્ટ માર્ગે ચાલવાને માટે શિષ્યને શિહ્ઠા કરવાની 
જરર. પડે છે, તો ઇટ માગ તરક જેની ગ્રભૃત્તિ હોય તેને ઉસજવાને સ્તુતિ 
પણુ આવશ્યક છે. આ મ્રમાણે દરેક સુવ્યવસ્થિત શાળામાં ઇનામ અને 
શિક્ષા બંનેના યોગ્ય ઉપયોગ કરવો જેઈ એ. પરંતુ પતામ કરતાં શિક્ષાના 
ઉપયોગ વ્યવસ્થાના સાધન તરીકે વિશેષ થતો સામાન્ય રીતે શાળામાં દે- 
ખાય છે, તેમજ શિક્ષણશાસ્તનાં પુસ્તકોમાં તેનું વિવેચન પણુ વિશેષ હોય 
છે. આનું કારણુ એ છે કે પ્તામ આપવા કરતાં શિક્ષા કરવી એ ધણી 
સહેલી છે. શિક્ષકને ધણી વાર્‌ વગમાં વ્યવસ્ધા રાખવા માટે તેમજ . સાર 
રિદ્દાણુ આપવા માટે કેઈ કાઈ શિપ્યની ગેરવતેણુક અટકાવવાની જરૂર પડે 
છે. તે કાઈને વાત કરતો જુએ છે તો કોઈનું ખ્યાન ચલિત દેખે છે, કોઈ ને 
પોતાના નિયમતું ઉહ્લંધન કરતો દેખે છે તો કોઈને અનીતિથી વતેતો-- 
ખીન્ને છેતરતો કે. જુડું બાલતો-જીએ છે. આવા સામાન્ય દોષો અટકાવવા- 
ની જરૂર પડે છે ને તેથી શિક્ષા કરવા તરફ વલણુ થાય છે એ સ્વાભાવિક 
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એ રોગોનો નાશ કરવા યોજેલા ઓષધ જેવી છે. એથી તાત્કાલિક ફળ 
થાય છે; પણુ તે ફૂળ ચિરસ્થાયી નથી. રોગને નિસેળ કરવા સારૂ જેમ 
તેનાં કારણો શોધી તે અટકાવવાતી જરર છે, તેમ શિષ્યના દોષ અટકાવવા 
તેનાં કારણો શોધી તેને નિમલ કરવાતી જરર છે. શિટ્નાના વિષયમાં પ્!તિ- 
થાસથી આપણુને શો બોધ મળે છે ? ધણા સૈકા ઉપર સાધારણ ગુના 
માટે મોતની શિક્ષા કરવામાં આવતી તેમજ તે ધણી કર રીતે કરવામાં 
આવતી. ભાલ મોતની શિક્ષા માત્ર ખન કકે રાજદ્રોહ માટેજ કરવામાં આવે 
છે ને તે પણુ ધણા સુધરેલા દેશે।માંથી બિલકુલ કાઢી નાખવામાં આવી 
છે. તેમ ૭તાં ગુનાનું પ્રમાણુ અગાઉ કરતાં ઘણે ઓછું છે. ધણાં વર્ષ ઉ- 
પર દરેક સાધારણુ ભૂલ માટે છોકરાંને શારીરિક શિક્ષા કરવામાં આવતી. 
હાલ એ શિક્ષા માત્ર વડો શિહ્નકજ કરે છે ને તે પણુ કવચિતજ, માત્ર 
અતીતિના આચરણુ માટે કે ન છુટ્કેજ, કરવામાં આવે છે; તેમ ૭તાં છોકરાં- 
માં અગાઉ કરતાં વિશેષ દોષ જવામાં આવતા નથી, માટે જેમ બને તેમ 
શિક્ષાના ઓછે ઉપયોગ કરવા તરફે શિક્ષકની દટિ હમેશ રહેવી જેઈ એ. 
શિક્ષાના ભયથી જેટલું કામ થાય છે તેટલું શિક્ષાથી થતું નથી એ 
વાત શિક્ષકે કદી ભૂક્વી નહિ; અને શિક્ષા કરવી નજ પડે એવી વ્યવસ્થા 
દાખલ કરવાના તથા એવી ઉત્તમ નીતિ છોકરાંમાં લાવવાના સવાત્તમ માગ 
તરક્‌ તેણે હમેશ પ્રવર્તવું જનેઈ એ. નાની ઉમ્મરમાં અનીતિ ક કુટેવો જેવી 
અટકાવી શકાય છે તેવી મોટી ઉમ્મરમાં અટકાવી શકાતી નથી. ટેવનું બળ 
દિન પર્‌ દિન વધતું જઈ ધણુ ઊંદુ મૂળ ઘાલે છે અને પછી તે દૂર કરવી 
ધણી અધરી થાય છે. ફટ થયલી કુટેવો દૂર કરવા સાર્‌ શિહ્નાના ઉપયોગ 
કવચિત્‌ આવશ્યક થાય છે, પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષ્ક્રોને એવો ઉપયોગ કર- 
વાની જરર નજ પડવી ન્નેઈ એ; કેમકે તેમને કુમળાં મત કેળવવાનાં છે, 
અને તે જેમ વાળવાં હોય તેમ વાળી શકાય છે તથા જેવો સંસ્કાર તે 
પર્‌ પાડવો હેય તેવો સહેલથી પાડી શકાય છે, તેમજ તે ર્સસ્કાર ઘણે 


૧૩૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૨ને, 


ઊંડો થવાથી ચિર્સ્થાયી યાય છે. પણુ તેમણુ સારા સંસ્કાર પાડવામાં ગમ્‌- 
લત કરી હોય કે કુટેવા અને અનીતિ અટકાવવા તરક પૂરતું લક્ષ ન આપ્યું 
હય તો માધ્યમિક શાળા તેમજ મલાવિદ્યાલયો કે વિશ્વાવેધાલમે તે અટ- 
_કાવવા બહુધા સમથે થતાં નથી ને ત્યાં શિહ્નકોને કોઈ પણુ પ્રકારની શિક્ષા 
કરવી જરૂરની થઈ પડે છે. જેમ કુટેવો અને અનીતિ અટકાવવાનું ગ્રાથ- 
મિક શાળાના શિક્ષકનું કામ સહેલું છે તેમજ તેની જવાબદારી વધારે છે 
એ સ્પરે છે. વળી આરંભથીજ સુનીતિએ ચઢાવવામાં દનામનો પણુ ધણા 
ઉપયેગ કરવો જેઈ: એ. અંહિ પનામનો અધે માત્ર સારાં કૃત્યનો બદલે 
એમજ સમજવાનું છે . નઠારાં ક્ત શિક્ષાને પાત્ર છે, તો સારાં રૃત્ય ઇનામ- 
ને પાત્ર છે એ ખુલ્લુંજ છે. જે છોકરાંની વર્તણુક સારી હોય, જે પોતાના 
કામમાં હમેશ લક્ષ આપતાં હોય, ને શાળાના નિયમો બરાબર પાળતાં હોય 
તેમને શિક્ષકે સ્તુતિના વચનથી ઉત્તેજન આપી ખીન્ંને તે માર્ગે પ્રવર્તાવવાં 
ન્નેઈ એ. એકને ઉત્તજન મળવાથી ખીન્ન તે માર્ગે ચાલવા સહજ પ્રયત્ન કરશે. 
ઉપસંહુા।૨-મિ. ફિન્ક્લેએ એક ભાષણમાં “વર્ગનો બેરાબસ્ત' એ 
વિષય પર પોતાના વિચાર દશોવ્યા હતા. તેણે આ સંબંધમાં કહ્યું હતું કે વગમાં 
બંદાબસ્તતો આધાર શિક્ષકના પોતાનાજ ગુણુ પર છે. તેણે શિષ્યના સ્વ- 
ભાવનો અભ્યાસ કરી તેમને સ્વાધીન રાખવા નનેઈએ. શિષ્યવગે પર સારા 
શિક્ષકને! દાબ વશીકરણુના મન્ત્ર જેવો છે. જને રિક્ષક શિષ્યનું બધું ધ્યાન પાઠે 
પરજ લીન કરાવી શકે તો તેમને સારી રીતે કાખુમાં રાખી શકશે, તેણે શિક્ષા 
' ઇનામનો વિચાર ગોણુ રાખવો અને પાઠેમાં શિષ્યના ચિત્તને લીન કરાવવાના 
વિચારનેજ મ્રાધાન્યં આપવું નને એ. અગાઉના કરતાં હાલ બાળસ્વભાવમાં 
ધણે ફ્રેર પથ્નો છે. શિક્ષક અને શિષ્ય વચ્ચે વૈરભાવના જૂના વિચારો ઢવે 
નાણુદ થયા છે. એવા વિચારો જેથી ફરીથી ૪ જીવતા થાય અને રિપષ્યને * 
ચાળા તરફ નાખુશી ઉત્પન્ન થાય એવી પહતિ યોજવી એ ભૂલભરેલું છે.“ 
જે વર્ગમાં પાહે દ વખતે જકકરાં ઉમંગી. હા. ખાને પાઠમાં રસ ક 
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લેતાં મામ પડે તે વગનો ખંદોબસ્ત સારો સમજવો. એવે બંદોબસ્ત 
હોય ત્યારે છોકરાંને નશાળ બંદિખાના જેવી લાગતી નથી, પણુ આનંદનું 
સ્થાન થઈ પડે છે. ર 

૧લી ઓક્ટોબર ૧૯૦૩ ના “સ્કૂલ મિસ્ટ્રેસ' નામના ચાપાનીઆમાં 
એક ઇન્સ્પેકટરે પોતાના વિચાર દશીવ્યા છે તે વિચારવા લાયક છે:- 

“ધ્રણાં વર્ષ ઉપર ઇન્સ્પેકટરો શાળાની મુલાકાત લેતા તે વખતે તેમાં 
વ્યવસ્ત્રા છે કે નહિ તે પર તેમને ખાસ લક્ષ આપવું પડતું; કેમકે ધણી 
શાળાઓમાં નઈ એ તેવી વ્યવસ્થા જેવામાં આવતી નહોતી, પણુ હવે એ 
ખાબત ઇન્સ્પેકટરેોને જેવી પડતી નથી; “કમકે અવ્યવસ્થા કર્વાચિતજ ન્ને- 
વામાં આવે છે. તોપણુ બાળક્રાના વખતનો સારો ઉપયોગ થાય છે એમ 
મારાથી સંતુષ્ઠ થઈ કહી શકાતું નથી. બાળક્રાને કદી પણુ આળસુ રહેવા 
દૈવાં ન નનઈએ. એક દાખલે। કે મનોયત્ન કરી રહે કે તરતજ ખીન્ને દા* 
ખૂલે લખાવવા ન્નેઈએ. ખાળક્રાને ઉતાવળથી કામ કરવાની ટેવ પાડવી 
નનેઈ એ, દિવસે દિવસે જે મન્દબ્રત્તિ મારા ન્નેવામાં આવે છે તેથી મને 
અતિશય કાધ ઉત્પન્ન થાય છે. માત્ર અંકગણિતના વિષયમાંજ ર્નાહે, પરંતુ 
બીનન બધા વિષયમાં પણુ છેકશામાં અને શિક્ષકોમાં ધણીજ મન્દતા 
જવામાં આવે છે, જણે કામ કરવાના વખતની હદજ ન હોયે તેમ શિક્ષકે 
કામ કરતા જણાય છે, તેમના કામમાં સ્ફૂર્તિ, કે ઉત્સાહ, 'ે હેતુ જવામાં 
આવતાં નથી. નિશાળનો તમામ વખત શિક્ષણુના કામમાંજ જવા નેઇ એ 
અને સહેજ પણુ વખત નકામો નજ જવા જેઈ એ એમ મારૂં આમઉપૂવક 
કહેવું છે, જ્યારે મજૂરોને પોતાના દરરોજના કામમાં અને સ્ત્રીઓને ધર- 
કામમાં આળસ કરતાં દેખું દ્ઠું ત્યારે મતે ધણી વાર્‌ એવો વિચાર ઉત્પન્ન ' 
ચાય છે કે આળસતી ટેવનું મૂળ શાળામાંજ બંધાયલું હોવું જઈએ.” 


૧૩૮. રિક્ષણુશાસ્નાં મળતત્ત્વ. ખેડ રજને 
પ્રડરણુ રજી. 
શિક્ષણુની યુક્તિઓ. 








શિટ્ટણુની કેટલીક યુક્તિઓ હોય છે. ઉત્તમ શિક્ષકો ખુદ્દધિબળથી અને 
અનુભવથી તે સહજ શોધી કાઢે છે, આ પ્રેકરણુમાં એવી યુક્તિઓનું વિ- 
વેચન કર્યું છે. 

પ્રર--ગત્રશ્નો પૂછી શિખવવાની બાખત છોકરાએ પાસે કઢાવવી એ 
સર્વ યુક્તિમાં ઉત્તમ છે, મનતી શક્તિઓ કેળવવાનું એ ઉત્તમ સાધન છે. 
જમીન ખેડવામાં જેવું હળ ઉપયોગી છે છે તેવી પ્રશ્ન પૃઠવાની ચાતુરી મનની 
ખિલવટ કરવામાં ઉપયોગી છે. નીચૅના દાખલા પરથી એ શક્તિ કેવી રીતે 
કેળવી કો તે સમન્નશે, ૭મા ધોરણમાં “અમૃતસર' શબ્દ વાચનમાળામાં 
આવે છે તે શિખવવો છે, તો નીચેના પ્રશ્નોથી તેનું સાન આપી શકાયઃ-- 

ત્રન “મનકામના' ( તેની મનકામના સફળ થઈ ) એમાં કયા બે 
રાખ્દા છે? ક 

ઉ૦ “મન અને “કામના', 

પ્રન ડીક; પહેલો શબ્દ “મન! છે; પણુ એનું શુદ્ધ રપ નીચેના શખ્દો- 
માંથી શોધી કાઢો: --“મનસ્વી', “તપસ્વી?, “યશસ્વી', “માયાવી', “મેધાવી'. 

ઉત્તર ન આવે તો સૂચક પ્રશ્ન પૃછે-- 

ઉપલા શખ્દ્ોમાં ગ્રમૃતિ ને પ્રત્યય હ્ટા પાડે. તેના પણુ ઉત્તર મે 
મળે તો, “માયાળ', “દયાળુ' વગેરે શબ્દોમાં “માયા' ને “દયા! પ્રકૃતિ છે 
શોધી કઢાવી, ઉપલા શખ્દોમાં બધામાં એકજ મ્રત્યય છે તે છૂટા શો 
આમ ફરવાથી “મનસ', “તપસ્‌', “યશસૂ્‌', એ શુદ્ધ શખ્દો છે ને ગુજરાતીમાં . 
સ્‌ લેોપાઈ “મન', “તપ, “યશ' કે જશ' શખ્દ્ો થયા છે તે પર્‌ લક્ષ ખેંચો. 
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મૅન “મનોભાવ, “મનેજૃત્તિ', “મનેોહર્‌,, “તપાોધન'--આ શખ્દો ફયા 
કયા શખ્દો મળીને થયા છે ? 

ઉ૦ મનસ-ભાવ, મનસૂ:%ત્તિ, મનસૂ4-હર, તપસૂતધન (સંધિનિયમ 
પ્રમાણે સનો વિસગે થઈ, વિસગેનો ઉ થઈ અ--ઉ-એ। થયું છે). 

પ્રન 'મનકામના' એ શહ શબ્દ છે કે “મનઃકામના*? 

ઉ૦ શુદ્ધ શબ્દ તો “મનઃકામના' છે; પણુ ગુજરાતીમાં “મનસ! ને 
ખદલે “મન? વપરાય છે, તેથી “મનકામના' વપર્‌ાય છે. 

પ્રબળ “ સરોવર માં ક્યા ક્યા શ”્દો છે ? 

ઉત્તર ન મળે તો-- 


નરો 


“ડોલે તરવર ડાળીઓ ”--“તસ્વરં શબ્દ શીખી ગયા છે, એમાં કયા 
કયા શખ્દ્વા છે તે વિચારી જવાબ દો. 

ઉ૦-“સરસ' અને “વર. 

પ્રન “વર' એટલે ચું ? 

ઉ૦્-મોડું' કહે તો ખરો અર્થ શિખવા, 

અગાઉ ખોડું શિક્ષણુ મળ્યું હોય તો તેતી કેટલી ખધી હાનિ જે તે 
વિષે વિચારો (તસ્વર'તો અધે તરુઓમાં શ્રેષ્ઠ, ઉત્તમ ઝાડ, સાશરાંમાં સારૂં 
ઝાડ, આવો અથે શિખવ્યો હોત તો અહિં ઉપયોગી થાત ). અહિ ખોટો 
અર્થ શિખવાયેો હોય તો તેનો સંસ્કાર મનમાંથી કાઢી નાખી ખરા અથનેો 
ર્મસ્કાર્‌ ૬ઢ કરે. હવે વિદ્યાર્થી કહી શકશે કે “સરોવર એટલે ઉત્તમ સરે. 
'સરોવર્‌' નો અર્થ ન્નણે છે એટલે “સરસ'નો અથ ન્નણ્શે. 

પ્રન “સરોવર? એટલે “તળાવ' ને “વર? એટલે શ્રેષ્ઠ તો “સરસ'તે 
અર્થ શે ? 

ઉ૦ તળાવ. 

પ્રન “અમૃતસર' એટલે શું ? 

ઉ૦ અમૃત જેવાં મીઠાં પાણીવાળું તળાવ, 


૪૧. 


૧૪૦ શિક્ષણુશાશ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૨૦ 


પ્રન આમાં શહેરતું નામ તળાવ પરથી પડયું છે, એવાં ખીજ સ્થન 
ળૈૌનાં નામ દો. 


ઉ» પન્નબ, પંચવટી પ્ત્યાદિ, 
મ૦ મેદેશોનાં નામ બીન્ન કશા ઉપરધી પડે છે ? 
ઉત્તર ન આવે તો હિંદુસ્તાન, “તુર્કસ્તાન', “અરઅસ્તાન', “ગેટબ્િટન', 
'ગુજરાત' વગેરે શબ્દો શીખવો, “આર્યઃ ઉપરથી “આયોવત' ( આર્યલેકોનું 
સ્થ્રાન, આવર્ત-સ્થાન) શબ્દ થયે! છે. 
મબ ખીન્ન ડશા ઉપરથી પડે છે ? 
ઉ૦ સહાપુસ્ષનાં નામ પરથી-ભરતખેડ કે ભરતવર્ષ (વયેસ્ખેડ). શ- 
હેરાનાં તો એવાં ધણાં નામ છે તે શિખવો, (અહમદાબાદ, એલેકર્ઝનિઃઆ, 
વગેરે ). ર 
વખત ગ્રમાણે આ રીતે સૂચક ગ્રશ્તેથી વિધ્યાર્થીઓનું મત કેળવી 
જ્ઞાન વધારી શકાય, 
સૌફેરીસ નામનો એંથન્સનેો વિદદાન્‌ ફ્લિસુક પ્રશ્ન પૂછી લેકકોનું અનિશ્ચિત 
સાન દૂર કરવામાં પ્રસિદ્ધ હતો. સામા માણસમાં કેટલું બધું અન્નાન છે 
એમ સંભાષણુથી ખાતરી કરી આપવાતી તેનામાં કેવી શક્તિ હતી તે દશો- 
વવા તેના સંભાષણુનો નમુનો તીચે આપ્યો છેઃ--- 
સાકેટીસ અને તેની શિક્ષષુપદ્ધાતિ-એરિસ્ટોને પુત્ર ગ્લેકિ માત્ર 
વીસ .વષેનો હતો, તોપણુ એંથન્સના મજસત્તાક રાન્ત્યમાં પ્રધાનપદ મેળવી 
રાન્યતંત્ર ચલાવવાની તેનામાં એટલી ખધી ઉત્કઠો હતી કે ન્યાંત્યાં એ 
વિષય પર તે ભ્રાષણુ આપતો. આમ પોતે ઉપહાસને પાત્ર થતો તે અટકાવ- 
વાતી તેનાં કાઈ સગાં કે સ્નેઠીમાં શક્તિ ન થતી. પ્કષેટાના મિત્ર હોવાથી » 
સૌકેટીસ તેને ચઢાતો હતો, તેથી છેવટે તેણે તેતી અયોગ્ય પચ્છા દૂર 
કરવાનું માથે લીધું અને તેમાં ફ્તોહ, પામ્યો. ઝ્લાકોને મળ્યો ક 
સાક્ડીસે તેની સાથે તીચે ત્રમાણે સંલોાષણુ કું: ક. 
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સોકેટીસ--પ્રિય ગ્લોકો, તમારી ઇચ્છા પ્રજસત્તાક રાનમાં પ્રધાનપદ 
મેળવવાની છે, ખરૂં કેની ? 
ગ્લાકે---રા, એમજ છે. 


સાકેટીસ--ખરેખર, એ ધણી સારી ઇચ્છા છે. ગ્રધાનપદ પ્રા થશે 
એટશે તમે તમારી મરજી મુજબ વર્તી શકશે, તમારાં સગાંસ્નેડીએ।નું ભલું 
કરી શકશે, સમપમ્ર પ્રજ્નનું કલ્યાણુ કરી શકશે, અને તમારી કીર્તિ સ્વદેશ- 
માં તેમજ પરદેશમાં ફેલાવી શકશે. 

આ ગ્રમાણે સૌકેરીસે તેતી કલપનાશક્તિને પ્રોત્સાહિત કરી અને પોતે 
જે કંઈ કહે તે તરફ તેનો પ્રેમ ઉત્પન્ન કયી. પછી તેને પૂછયું-- 

“પણુ આ પ્રમાણે દેશમાં માન પ્રાપ્ત કરવા ઇચ્છે! છો તો દેશની કોઈ 
પણુ ઉપયોગી સેવા બજાવવા પણ ઇચ્છતાજ શે; કેમકે દેશનું હિત કર્યા 
વગર્‌ તો સન્‍માન મેળવી શકાયજ નહિ, ત્યારે મારા મિત્ર, પ્રથમ તમે દેશની 
ફઈ સેવા બનવવા ઇચ્છે છે તે તો કહો.' 

મ્લૉકોને શે જવાબ દેવો તે સૂઝી નહિ તેથી તે કંઈ ખોલ્યો નહિ, 
એટલે સૌકેટીસે કહું, 'હું ધારૂં છું કે પ્રથમ તમે દેશનું દ્રવ્ય વધારવા ૪ચ્છશેા; 
“મંદ આપણે આપણા કુડુંબનું કલ્યાણ કરવું હોય તો ગ્રથમ તેની દ્રવ્ય 
ર્સપસિ વધારવી નેઈએ'. 

ગ્લોકેો--ખરેખર, મારી એજ ઇચ્છા છે. 

સેક્ેટીસ--પણુ એમ કરવું હોય તો દેશની આવક વધારવી નનેઈ એ, 

ગ્લપ્કા--હા, બરાબર છે. 4 

 સોકેટીસ--ત્યારે પ્રિય મિત્ર, પ્રથમ તો મને કહો કે દેશની આવક 'કે- 
ટલી છે અને કથે કયે માર્ગે પ્રાસ થાય છે. મને તો ખાતરી છે જ તમે એ 
બાબતનું સારૂં સંશોધન કર્યુજ હશે, કે જે માર્ગથી ઉપજ થવી ન્નેઈએ તેન 
૦લી ન થતી હોય લાં ઉપાયો યોજવામાં આવે. 
અ્ુકા-ડ પ્રતિ કરૂં છુંકે એ બાબતનો મેં કદી વિચાર કર્યો નથી, 


૧૪૨ રિહ્ષમુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્ત, "ખડ રન્ને. 


સૈકેરીસ--વારૂ, ત્યારે એ પ્રશ્નસત્તાક રાન્યનો વાધષિક ખર્ચ કેટલે 
છે તે મને કહો; કેમકે હું ધારું ખહું કે તમારે વિચાર નકામો ખચે એછે 
કરવાનો હોવોજ ન્તોઈ એ. 

ગ્લાકો---એ બાબત પણ્‌ મેં કેઈ વિચાર કર્યો નથી. 

સૌકેટીસ--ત્યારે આપણે રાન્ત્યની સંપત્તિ વધારવાનો વિચાર હાલ 
દર રાખવો જાઈએ; કેમકે ન્યાંસુથી ખચેની અને આવકતી આપણને મા- 
હીતી નથી ત્યાંસુસી આપણે સંપત્તિ શી રીતે વધારી શકીએ ? 

ગ્લાકા--તોપણ્‌ રાજ્યતી સંપત્તિ તો શત્રનાં રાન્યો લીને વધારી શકાય. 

સૌકેટરીસ--અએશક, પણુ એમ ક્યારે થાય કે «યારે આપણા રાજ્યે- 
તી શક્તિ પરરાન્ય કરતાં વિશેષ હોય ત્યારે; કમે આપણામાં શક્તિ ન 
હોય ને પરરાજ્યનું દ્રવ્ય લૂટ્વા પ્રયાસ કરીએ તો આપણો હોય તે પગ 
ખોઈ બેસીએ. માટે પરરાજ્ય પર હમલો કરતાં પહેલાં આપણે આપણા 
રાજ્યનું સેનાબળ તેમજ પરરાજ્યનું સેનાબળ કેટલું છે તેનું સંપ્રણુ નાન મેળ- 
વવું જપ એ. 

ગ્લોકાો---આપનું કહેવું વાજબી છે. 

સૌકેરીસ--ત્યારે આપણુ જમીનનું અને દરિયાઈ લશ્કર કેટલું છે અને 
શત્રનું કેટલું છે તે કૃપા કરી કણો. 

ગ્લાકો---એ ખેમાંનું એકે હં એકદમ તમને કહી શકતો નથી. 

સેકેરીસ---કદાચ તમારી પાસે લખી રાખ્યું હશે. એમ હોય તો તમે 
વાંચશે તે હું ખુશીથી સાંભળીશ. 


ગ્લાકો--ના, એમ પણ નાહે બને. મ એ સંબંધી હજ કંઈ ગણતરી 
કરી નથી, 

સાકેટીસ--ત્યારે મને લાગે છેક આપણે ટકા વખતમાં પરરાજ્ય સાથે 
લડાઈ કરી શકીશું નહિ; કેમકે તમારે પ્રધાનપદ મેળવી ઘણી ખાબતોને 
વિચાર્‌ કરવાને છે, તેમાં મંથમજ એ આખતતો વિચાર થઈ શફશે નહિ, પણુ 
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મારી ખાતરી છે કે તમે આપણા કિનારાનું રદાણ કરવા કેટલું લસ્ફર જેેઇરે 
અને ક્યાં કયાં ને કેટલું કેટલું લસ્કર ગોઠવવું પડશે તેનો તો વિચાર કીધો।જ 
હશે; કેમકે જેટલા લશ્કરની જરૂર હોય તેટલું રખાય અને બકીનાને ર્‌? અપાય. 
ઝ્ઞેકો--મારેો તો એવા અભિપ્રાય છે કે બધા લસ્કરને રન આપ- 
વી; કેમકે દેશનું સંરહ્વાણુ કરવાને બદલે તેએ તો દેશમાંજ લૃટફાટ કરે છે. 
સૌકેટીસ--ત્યારે-.આપણા દેશ પર શત્ર ચરી આવે તો શી રીતે આપ- 
ણો બચાવ કરવો ? આપણા સિપાઈઓ દેશનું રટાણુ કરવાને બદલે લટકાટ 
કરે છે એવી ખબર તમને કાણે આપી? એ ખાબતની તમે જતે તપાસ 
કરી છે ? 
ગ્લૌકો--ના, પણુ મને એ ખાખતના ઘણા શક છે. 
સોકેટીસ--ત્યારે આપણે અટકળ પર આધાર્‌ ન રાખતાં એ બાબતનું 


પૂરેપૂરૂ સાન મેળવી ખાતરી ક્યા પછી શ્ેનેટમાં (હસભામાં) એ વિષે 
ચચા કરવી, 


ગ્લાકો--કદાચ એજ ઉત્તમ માગ થઈ પડશે. 
સૌકેટીસ--આપણી રપાતી ખાણાની સ્થિતિ અગાઉ ધણી સારી હ- 
તી તે હાલ બગડતી ન્નય છે, તેનું કારણુ શોધવા તમે ઘણી વાર્‌ તેની 
મુલાકાત લાધી હશે ? 
ગ્લીકા--ના, હું તો એકે વાર્‌ યાં ગયો નથી. 
આ પ્રમાણે ધણા વિષયો વિષે પ્રશ્ના પૃછી સૌકેટીસે ગ્લીક્ાની ખા- 
તરી ફરી આપી _ક રાત્ત્યતંત્રીને ધણી બાબતોના પૃણુ સાનની જરૂર છે. 
છેવટે તેણે ગ્લાકાને કહ્યું ક “તમારે પ્રજનની પ્રોતિ ને સન્માન બીન્ન સર્વ 
કરતાં વિશેષ મેળવવાં હોય તો જે કામ માથે લેવા ઇચ્છતા હો તે વિષે 
તમારૂં સાન બીન્ન સવે કરતાં વધારે હોવુંજ ન્નેઈએ. આમ થયા પછી 
તમારે। વિચાર આપણા રાઝ્યમાં પ્રધાનપદ મેળવવાને! થશે 'ે તરતજ ત- 
મતે ફસેહ મળ્યા વિના રહેશેજ નહિ, એવી મારી ખાતરી છે.'' 


૧૪૪ લાશના મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજે. 


મ સજ્ઞોકેટીસના પ્રશ્નનો હેતુ લેકોમાં કેટલું અગ્ઞાન છે તેતું ભાન કરાવ- 
વાનો હતો. વિવાદમાં તેઆ જે શખ્દો વાપરતા હતા તે શખ્દોનું પણુ તે- 
મનું સાન કેવું અપરિપૃર્ણ અને અનિશ્રિત છે તે તેઓને પ્રશ્ન પૂછી જ- 
ણાવવું એવો સૌકેરીસનો આશય હતો. શિક્ષકનો પ્રશ્ન પૂઠવાનો હેતુ વિ- 
દ્રાર્થીને અન્ઞાનનું ભાન કરાવી તેને હલકા પાડવાનો નથી; પરંતુ તેમને 
નિશ્ચિત અને પરિપૃણું સાન સપવાને તેમજ કોઈ પણુ બાબત ખીજએઓના 
કહવા ઉપરથીજ માની ન લેવાની, પરંતુ તે વિષે બારીક તપાસ કરી તેમાં 
શું સય છે તે શોધી કાઢવાતી ટેવ પાડવાનો છે. બંને પદ્ધતિમાં સાનતી 
અપૃણુતા અને અનિશ્ચિતતા દૂર કરવાને હેતુ સામાન્ય છે, માટે સૈકેટીસ 
જેવા વિદ્દાન્‌ તત્ત્વજ્તાનીની પદ્ધતિ ન્નણુવી જરૂરની છે. શુદ્ધ વિચાર કરતાં 
અને તેને અર્મદિગ્ધ અને સરળ ભાષામાં દશોવતાં શિખવવું એ જકેટીસ- 
ની ધારણા થતી, અને એજ ધારણા શિક્ષકની પણુ હોવી ન્નેઈએ. ફિચ 
કહે છે કે “સાધારણુ બુદ્ધિવાળા અંમ્રજનને ગૅભીર્‌ વિષય ઉપર્‌ ગુંચવાયા 
વગર્‌ શુદ્ધ અને અર્સકીષ્યું _વિચારે। કરતાં અને સરળ ભાષામાં દર્શાવતાં અ- 
ધરૂં પડે છે તેનું કારણુ એ છે કે શિક્ષણુમાં સંભાષણુપદ્દતિનો જેઈ એ 
તેટલો ઉપયોગ કરવામાં આવતો નથી. અમુક વિષય વિષે વિધાર્થી શું 
જણે છે તે તેને તેના પોતાના શખ્દોમાં કહેવડાવવાની પહતિનો પ્રયોગ 
“ઈએ તેટલે થતો નથી; તેમજ અમુક બાખત વિષે તેનો જે અભિપ્રાય 
હોય તે પ્રતિપાદન કરાવવાનું શિહ્માણુ જ્નેઈએ એટલું આપવામાં આવતું 
નથી.” સૌાકેટીસની પહ્તિ વ્યાકરણુ, વિજ્ઞાન, કે ગણિતના વિષયોને બહુ 
લાગુ ન પાડી શકાય, પણુ પ્તિહાસમાં કોર મહાન્‌ પુસ્ષનું જ જવનચરિત 
શિખવવામાં કે અર્થશાસ્ત્રની કેટલીક સહેલી બાબતો જેકે કામની વહેંચણુ, 
કર, મુસારે।, દ્રવ્ય, મૂડી વગેરેનું સાન આપવામાં સારી રીતે લાગુ પાડી શકાય, 


(૨) ટૂંકી રીત--ટં૪ રીતે કામ કરાવવું એ એક સિક્ષણુતી યુક્તિ 
જે. છે. ગણિતમાં તે તે કેવી રીતે લાગુ પડાય મૈ અત્ર દર્શાવ્યું છે. ઉલટાસુલટા કમમાં 
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કથી ૧૦૦ સુધી સંખ્યાનું નાન બાળવર્ગમાં થયું હશે, એટલે ત્યાં કોઈ પણુ 
રકમમાં ૧૦ સુધી ઉમેરાવી શકાશે કે તેમાંથી બાદ કરાવી શકાશે. પહેલા 
ધોરણુમાં માંના ગણિતમાં ૨૨૫4-૧૮, ૩2૭4-૧૭, ૪૬ન-૧૯, ૬૫-૧૮, ૮૫- 
૧૯ આવા દાખલા મોંએ ગણાવી શકાશે. યુક્તિનો ઉપયોગ કરી ટૂંકી રીત 
રિહ્નષક બતાવશે તો આવા દાખલા સહેલાઈથી કરાવી શકશે; જેમકે મ૫માં 
૧૮ ઉમેરવા છે તો ૨૫૧૧૦-૩૫-4૮-૪૩ અથવા રપ4-૨ર૦:૦૪૫--૨-:૨૩; 
દપ્માંથી ૧૮ આદ કરવા છે તો ૬૫-૨૦ ૪૫ 4-૨-૪૭% ૬૫-૧૦ 
પપ - ૮ -૪૭. 
૩૫૦૯૧૯૬૩૫૩૨ ૦)-(૩૫»૯૧)છ૦ ૦-૩૫-૭૦૦-૩૦:૬૬૭૦-૫૬૦૬ ૬૫. 
પરટગરું. અપૂર્ણાંકનું વગેમળ કાઢવું હોય તો અંશ ને છેદ તપાસવા. 
બંનેનું વર્ગમૂળ પૂર્ણુ અંક આવતો હોય તો તે કાઢી દાખલો ગણુવેો. આ 
ઠેકાણે રત ને દશાંશનું રૂપ આપી કરવાથી દાખલે। લાંબો થાય. 
પડેરેડ્ડુ * પ્રથમ સાદું રૂપ આપશે એટલે ટુંકી રીતે થશે. 
પરેડ - રેર ક ડરે વગેમળ. 
ઘોડા. ઘોડા. રૂ1. ફૂ. 
૧૪૪: ૧૫૬ :$ ક. ન જવાખઃ-૯€૧ ૨1. 
પહેલું ને બીજાં પદ ૬૪ : ૧૩ છે તો ત્રીજાં ને ચોથું પણુ એજ 
ગુણાત્તરમાં જેઈએ, માટે જવાબ ૯૧ ફા. 


ધરો, ઘો. ર1. રૂ।. 
૪૫ અ ૧૫ ક : જવાબઃ૧૬ ર્‌, 
પહેલું પદ બીજાથી ત્રગણું છે, માટે ત્રીજાં ચોથાથી ત્રગણું. 
' કવો. ઘો, ' રા. ।. 
ઉ ? ૪૮ :: ૬૫: જવાબ:-2૪૦ ર્‌. 


પહેલા પદથી ત્રીજું પાંચગણું છે, માટે ખીન્નથી ચોથું પાંચગણું આવશે, 
એક ધોડા ૨૪૦ ફા. વેચવાથી સેંકડે ર૦ તકા નુકસાન થયું તર 
સેંકડે ૨૦ ટકા નફો મેળવવો છે તો તે કેમ વેચવો ? 


ક. 
ર 


૧૪૬ રિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ. ખડ રજને 


૨૬ 


।. ૩1. ર. ર્‌।. 

૮૦: ૪૪૦ :: ૧*૦૮: જવાભ-ડ૩૬૦ કે. 

૨૦ ટકા ટાટા થવાથી સા રૂપીઆના ૮૦ ર1. ઊપજે છે ને ર૦ ટકા 
નફે। કરવા છૅ તો ૧૨૦ ઉપનવવા છે, માટે ૮૦ ઉપજે છે તેને બદલે 
૧૨૦ ઉપન્નવવા છે તો 2૪૦ રા, ના કેટલા ઉપશ્નવવા ? 


બે પદે લાંખા રીતે. 
' ફા. ૩1, રા. મૃ. કિ, રૂ. મ. કિ, 
૮૦ : ન૪૦:: ૧૦૦: 7#વા, :ડ ૩૦૦ રૂ. 
૧૦૦ : ૨૩૦૦૬: ૧-૦ : ૩૬૦ 
મૂળ કિમત શૈધી કાઢવી ન હાય તો એક પ્રમાણે #ક»ી રીતેજ ગણુવા, 


દરેક વિષયમાં બુદ્ધિના ઉપયોગ કરવાથી ટકી રીતે કામ કરાવી શકાશે 
અને એ એક શિક્ષણની યુક્તિ છે. 

(૩) દૃણાન્ત--દણાન્ત વડે નિરૂપણુ કરવું એ એક શિદહ્ણુની ઉત્તમ 
યુક્તિ છે. નીતિના બોધમાં દષ્ટાન્ત બહુજ ઉપયોગી છે. ધર્ષ ક નીતિને 
શુષ્ક ખોધ દશ્રાન્તો વડે રસિક થાય છે. દણાન્તોથી વ્યાકરણુ, ન્યાય, ને ગ- 
[ણુત શાસ્ત્રાના નિયમો મન પરે ઠેસાવાય છે. વ્યક્ત અને પ્રેન્નનાં દષ્ા- 
ન્તાથીજ એતિહાસિક સત્યાનું સશોધન થાય છે. પ્રાચીન મત્થકારાએ 
તત્ત્વત્તાનનો ગણન વિષય પણુ દણાન્તોની સણાયતાથી સરળ અને રસિક 
કર્યા છે. શિક્નકે પોતાનું વાચન વધાયાં કરવું, વતેમાનપત્રોનો અભ્યાસ કરતા 
રહેવું, અને એ રીતે બહશ્રતપણું કેળવવું. પાસે દાખલાનોા સંત્રહ તૈયાર 
હશે તો ધણા વિષયો શિખવવામાં તેને ઉપયોગી થઈ પડશે. દાનત વડે 
વિવર્‌ણુ કરવાથી વિદ્યાર્થીનાં મન ઉપર્‌ ૬ઢ સંસ્કાર થશે. 

(૪) પ્રદશિન--પદાથે, સૌડેલ (નમુના), ચિત્રો, મેજિક લેટરન-આ 
સાહિત્યો વડે વસ્તુનું પ્રદરીન ઉત્તમ થાય છે, માટે એ પણુ શિક્ષણુની યુક્તિ 
છે. દરેક મોટી શાળામાં અનક લેંટને હોવું ન્નેઈએ. શહેરની શાળાઓમાં 
જુદી જુદી સ્લાઈડો રાખવામાં આને તો ધણા વિષયોના શિક્ષણુમાં તે * 


શિક્ષણુતી યુક્તિએ।, ૧૪૭ 


મદદગાર થઈ પડશે, ગ્રયોગે પણુ વિજ્ઞાનના વિષયોમાં આવશ્યક છે ને એ 
પણુ એ શિક્ષણુ સફળ ફરવામાં યુક્તિરૂપ છે. 

(૫) સ્પર્ધા--સ્પર્ધા ઉત્પન્ન કરી વિદ્યાર્થીઓની ઉત્સાટજત્તિ પ્રેરી 
શકાય છે. નીચલાં છોકરાંને બરાબર વાંચતાં કે પધ ગાતાં ન આવડે કે 
ઉચ્ચાર અશુદ્ધ હોય તો ઉપલાં છોકરાં પાસે વંચાવી, કવિતા ગવડાવી, કે 
શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરાવી તેમનામાં સુધાર! જલદી કરી શકાય છે. શિક્ષકના 
વાચનથી જેટલી અસર થાય તેના કરતાં સહાધ્યાયીના વાચનથી વધારે અન 
સર થાય છે. શિક્ષકની નકલ ફરી શકાશે નછિ, એનું જ્ઞાન તો ઉત્તમ 
મકારનું છે, એમ શિ'્ય સમજે છે ને તે સમજ તેની વાસ્તવિક છે. આથી 
ઉલ્ટું, સહાપ્યાયી ષોતાનાજ વર્ગના છે એટલે તેની શક્તિ ને પોતાની શક્તિ 
વચ્ચેનું અન્તર્‌ શિહ્નક ને પોતાની શક્તિ વચ્ચેના જેટલું નશ્રી, એ કામ 
કરી શકે છે એવું હે કેમ ન કરી શક એમ સ્પધાંની જૃત્તિ પ્રબળળ થાય છે 
અને એ પ્રબળ કરવામાંજ શિક્ષણની યુક્તિ સમાયલી છે, 

(૬) ચોગ્ય સ્9તિ--પ્રમંગે પ્રર્મગે સ્તુતિ અને ઉતેજન આપવાથી 
ખાળકમાં ઉત્સાહ વધે છે. સ્તુતિ એ પણ શિક્ષણની યુક્તિ છે. 

(૭9) સાટૃશ્ય અને વિરેધ--જે વિષય શિખવતા હોઈએ તેમાં 
સરખી ખબાખતો ને ઉલટી ખાબતો પર છોકરાંતું લહ્ભ ખેચવાથી તેનો મં- 
સ્કાર્‌ ઊંડા પડે છે ને તેથી ચિર્સ્થાયી થાય છે. “ વિનય? શખ્દમાં “વિ' 
ઉપસગે છે તેની ન્નેડણી તરફ લક્ષ ખેચી એવા ઉપસગેવાળા અન્ય શખ્રા 
(વિચાર, વિવેક, વિરામ, વિષોગ વગેરે) કઢાવી શકાય. ઉલટા શખ્દો 
સાથે શિખવાય (ધર્મ-અધર્ષ, યોગ-વિયોગ, સધવા-1વિધવા, વગેરે ), ભૂગા- 
ળમાં દીપ ને સરોવર, સામુદ્રધુતી ને ચંયોગી ભૂમિનું ત્તાન વિરોધના નિય- 
મથી મન પર્‌ ઠસાવી શકાય, અકખર ને ઓરંગઝેબ, શરાઠા ને ૨જપૂત 
વગેરેની નીતિ ને યુદ્ધ કરવાની રીત વિષે પણુ એજ નિયમ અનુસરાય, 
આ પણુ એક શિક્ષણુની યુક્તિજ છે, 


૨૪૮ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને, 


(૮) પુનરાવતન--અભ્યાસની--એકતી એક વાત પુનઃ પુનઃ કહે- 
વાની--ધણી જફર છે;_પણુ તે ભિન્ન ભિન્ન સ્વરમાં નિર્પવામાંજ શિક્ષકનું 
ચાતુર્ય છે. એતે પણુ શિક્ષણુતી યુક્તિમાં મૂકી શકાય. 4 

(૯) પરીક્ષા અને તેનાં અનિણ પરિણામો---શરિખવેલું વિધાર્થીના 
મનમાં ઠસ્યું છે કે નહિ તે તપાસવા માટે કંઈ કસોટી જેઈએજ એ તો 
નિર્વિવાદ છે. શિખવી ગયા પછી તે મનમાં ઊતર્યું છે ' નહિ તે ન્નેવા સારૂ 
પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે છે, તે પરીક્ષક પ્ર*નાો કહેવાય છે, આ દરરોજના 
કામની કસોટી છે, વષના કામની પણુ આવી કસોટીની જરર તો છેજ. પરંતુ 
એથી મોરી હાનિ એ થાય છે 'કે શિક્ષણુનો ઉત્તમ આશય લુ થાય છે, ઊંચા 
પ્રકારનું સાન આપવું, ઉદાર વિચાર ખિલવવા, અભ્યાસકમને વળગી રહી રસ 
કુચિત મર્યાદામાંજ ન કરવું, પરંતુ નિઃસીમ સાનત્રેદેશમાં રટન કરવું, અને શિષ્યને 
તેમાં ખેલાવવા--આ અને એવા ઉદાત્ત હેતુઓ શિક્ષણુના હોવા જેઈએ તે 
નજ થવાનો સંભવ છે. માત્ર પરીક્ષામાં જે રીતે ઉત્તમ પરિણામ મેળવી 
શકાય તે તરૃફૂજ શિક્ષકનું મન લલચાય છે, આથી શિષ્ય અને શિક્ષક, 
બેને પરીક્ષામાં ઊંચા પ્રકારનું કામ શી રીતે દર્શાવી શકાય તેની પેરવીમાં 
રહે છે. પુસ્તકો ગોખી કાઢી ગ્રન્થકારોના શખ્દો પોતાના હેય તેમ પ્રયોજી 
પરીક્ષાને છેતરવાનો મ્રયાસ થાય છે ને તેમાં વિદ્યાર્થીના બહુધા સફળ 
થાય છે. પરીક્ષાથી બુદ્ધિ કસવાની પદ્ધતિથી વિધાર્થીઓનો અભ્યાસક્રમ 
સમુચિત થઈ જય છે. વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે કેટલાક શિ- 
પ્યામાં પરીક્ષા પાસ થવા સાર્‌ જે ગ્રકારતી તેયારી કરવી જેઈએ તેવી 
તૈયારી કરવાની ખાસ લાયકાત હોય છે, અને કેટલાકમાં એવી લાયકાત 
હોતી નથી પણુ તેઓની સ્વાભાવિક ખુદ્દિ ધણી ગ્રદીસ હોય છે, પરી- 
ક્ષામાં સષ્ળ થવા સાર્‌ નાતી નાતી ખાખતો પર ધણી ચોકસાઈ રાખવી 
પડે છે, અભ્યાસક્રમ નકી થયો હોય તેનેજ વળગી રહેવાની જરૂર પડે 
છે, અને એટલાજ સંકુચિત કેસનું વારંવાર પર્ષાલોચન કરી તે પરજ ધ્યાન 

એફામ્ર કરવું પડે છે, જેમની જિસકા તીત અને ખુદ્ધિબળ મદીપ્ હોય 


શિક્ષણુની ચુક્તિઓ, મટ 


છે, અને જેમને પોતાની શક્તિ પર્‌ વિશ્વાસ હોય છે તેએથી આવી સાં- 
કડી ધરડમાં ચાલી શકાતું નથી. ધણુ! ફિષ્યો વિશ્રવિદ્યાલલની પરીક્ષામાં 
સમળ થતા નથી, પણુ જિદગીમાં ધણા પ્રસિદ્ધ થાય છે. પ્રખ્યાત ગમંગેજ 
કવિ મોલ્ડરિમથ અને રાજ્યતંત્રી તથા રાજકીય લેખક એ ડમન્ડ અકે 
એવાજ પુસ્ષા હતા. તેમની વિશ્ચવિદ્યાલયતી કારકીર્દી ફત્તેલમન્દ નહોતી, 
પણુ તેઓ પછીની જિદ્ગીમાં ધણી મ્રખ્યાતિ પામ્યા, એક ગ્રમંગે ગ્લાસ્ગે- 


ના વિશ્વવિદ્યાલયના પ્રિન્સિપલ એક શિષ્યનું મીક ભાષાનું નાન નઈ 
આશ્રય પામ્યો! અને એવું વિસ્તીણુ સાન શા રીતે સંપાદન કર્યું એમ તે 


શિષ્યને પૂછ્યું, ત્યારે તેણે કલયું કે “ પરીક્ષામાં જે ગ્રન્થો તીમ્યા હતા તે 
ગ્રન્થનેજ વળગી રહેવાને ખદલે મેં ખીન્ન ધણા મન્થો વાંચ્યા છે. આથી 
મને પરીક્ષામાં ઊંચી પદવી કે ઇનામ મળ્યું નથી, પણુ મારૂં સાન વિ- 
સ્તીર્ણુ થયું છે. વનસ્પતિશાસ્નું મારૂં જ્તાન અપૂર્ણુ છે, તોપણુ વગેમાં 
એ વિષયનું જે શિક્ષણુ આપવામાં આવ્યું છે તેને તેમજ તીમેલાં પુરતકને 
અવલંખીને અભ્યાસ કરવાથી એ વિષયમાં મૅ પ્તામ મેળવ્યું છે,” આનું 
કારેણુ એ છે કે નિયમિત અભ્યાસકમથી શિષ્યવગે પોતાનું ધ્યાન તેટલાજ 
પર્‌ એકામ્ર કરે છે, વિશેષ પુસ્તકો વાંચી સાન વધારવાનું તેને મન થતું 
નથી, અને તેતી યુદ્ધ સંકુચિત થઇ ન્નય છે. 

કામનો રૌલી ઉત્તમ હોય તોપણુ આવું પરિ- 
ણામ તીપનજ્યા વિના રહેતું નથી; પણુ નને પરીક્ષાની પદ્ધતિમાં ખામી હોય, 
ને પરીક્ષક બુદ્ધિ કસાય એવા પ્રશ્નો પૃછવાને ખદલે પુસ્તકો ગાખવાની 
જર્ર પડે એવા પ્રશ્નો પૂછે તો ફળ ધણુંજ અનિટ થાય એમાં સંશય નથી. 
આ પ્રમાણે પરીક્ષક જેવા પ્રશ્ન પૂછે તેના પર શિષ્યતી અભ્યાસપદ્દતિનો 
તેમજ રિક્ષકની શિક્ષણુપદ્દતિના આધાર છે, અને પરીક્ષાપદ્ધતિ સ્મરણુઃ 
શક્તિજ કસે અને ખુદ્દિતી કસોટી ન કરે, તો અભ્યાસપદ્ધતિ અને 
ર શિક્ષણુપદ્દતિ બગડયા વિના રહે નહિ. પરીક્ષા સિવાય શિષ્યવગેતી કસોટી 
4 કરવાના ખીજ, માગે વિદ્દાતાોને જડયો નથી ને જડવાનો સંભવ નથી; 


૧૫૦ શિક્ષણ્શાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજને, 


પરંતુ પરીક્ષા બરાબર કરવી એ પરીક્ષકનું કામ છે. જેવી પરીઠ્વા તેવું 
શિક્ષણ અને તેવો અભ્યાસ, શિક્ષણુપહ્તિ સુધારનાર “કે બગાડનાર પરી- 
ક્ષંકાજ છે. માત્ર ઉપલ#ીઉં, સ્મરગ્શક્તિના પ્રભાવથી પ્રામ કરેલું, તાત્કાલિક 
રાનજ બહધા પરીક્ષા કસે છે, અને તેથીજ તે નિન્દાય છે, ખુદ્ધિબળતી 
કસોટી થાય અને ગોખણથી નહિ પગ સમજણથી વિષયનું પરિપૂર્ણ સાન 
મેળવ્યું છે એમ ગ્રશ્નદ્દારા કસાય તાજ પરીક્ષાનો મળ ઉદ્દેશ સફળ થાય, 
પ્ર્ના સ્મરણુશક્તિને ઉત્તેજન આપનાર નહિ, પણુ ખુદ્દિના વિકાસ કરા- 
વનાર હોવા જેઈએ. જેણે સંકુચિત અભ્યાસક્રમને વળગી રહેવાને બદલે 
અનેક પુસ્તક્રો વાંચી જ્ઞાનમાં વધારે। ક્યા હોય તેને પરીક્ષામાં લાભ મળે 
એવા પ્રશ્નો હોવા જ્નેઈ એ. 

પરીક્ષાની જરૂ૨--આવાં આવાં કારણોને લીધે પરીક્ષાએ છાલ 
ખંધા સુધરેલા દેશોમાં નિંદાાય છે ને તેમાં બને તેટલા સુધારા કરવાને તેની 
સંખ્યા ઘટાડવા પ્રયાસ કરવામાં આવે છે. પરંતુ સાનની કાઈ પણુ ગ્રકાર 
તી કસોટી તો જેઈએજ અને જેઓ પરીહ્યાને નિદે છે તેએ પણ એને 
_ખદલેકંઈ ખીજીું સાન કસવાનું સાધન દશોવી કે કલ્પી શકતા નથી. જૂન 
માસના (૧૯૧૩ના) “ધી એડકેશનલ ઢાઈમ્સ' માં પરીક્ષા વિષે તીચે 
મ્રમાણે છે તે મનન કરવા યોગ્ય છે:--- 

“ સનૃષ્યજાતિએ સાંપ્રત સમયમાં જેતી ભાવના પ્રાપ્ત કરી છે તેના 
કરતાં તેની કાલ્પનિક ભાવના વધારે ઊંચી છે. આસ છે તેથી મતુષ્ય- 
ન્નતિનાં સાધનો બધી રીતેસંપૃ્ણ હોવાનો સંભવ નથી. ખુદ્દિને શોધી કાઢી 
તેની કિમત કરવાનું પરીક્ષા એક સાધન છે, “ટલીક વખત એ સાધનના વાપર- 
નારે એ વડે જે મતલબ સિદ્દ થશે એમ પ્રતિત્ા કરી થતી તે સિદ્ધ કરી 
શકતો નથી. વારંવાર એ સાધનતી નિદા કરવામાં આવે છે; કારણુ કે અર્ધા 
ડઝન નીતિના ગુનાની એકી વખતે કિમત એથી આંકી શકાશે એવી આશા 
રાખવામાં આવી રશે તે પ્રમાણે આંકી શકાતી નથી, સર વિલિઅમ કૅ. 
લિન્સે લંડનમાં પદવીધારીના ( ગ્રેડ્ઝુએટના ) ભોજનત્રેમંગે કહ્યું કે પરીક્ષા 
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તરફ લેકેોનાો ભાવ ઊતરી ગયો છે; પણુ તેણે પૃઠ્યું કે એને ખદલે શું 
સૃકવા ધાયું છેઃ પદવી આપવા માટે પરીહ્વાઓને ડ૩સોરી તરીકે રાખવાથી 
કૅમિશ્નરો। સંતુણ નથી. તેમતી એવી ₹ચ્છા છે કે વિદ્યાર્થીએ વિશ્વવિદ્યાલયના 
શિક્ષણના વાતાવરણમાં આવા તેના પ્રવાહમાં વિચરવું ન્નેઈ એ એમ નિયમ 
ચવા જેઈએ. પણુ તેવી સ્થિતિમાં પણ છેવટની કસોટી પરીહ્દાજ રહેશે. જેમને 
આશ્રહ પરીહ્ઞાની પદ્દતિ નાખુદ કરવાનો છે તેએ હજી તેને સ્થાન આવી કામ 
લાગે એવું બીજીં એકે સાધન ટફપી શક્યા નથી; અને અમને તો એ ખ- 
લ્લુંજ જણાય છે કે આપણે પરીક્ષા કાયમજ રાખવી પડશે અને ઢાલ 
એને જેટલી અગત્ય આપીએ છીએ તેટલીજ અગય આપવાની જરર પડશે. 
વાસ્તવિક સાધન એજ છે અને એમાં સુધારા કરવાનું કામ હમેશ જરી 
રાખવાથી આપણે એને આપણી મતલખ રઆંપૃણું રીતે સાધી શકીએ એવી 
બનાવી શછીરાં.” 


માની પરીક્ષા તે લિખિત પરીક્ષા--આ ખંતેમાં લાભાલાભ છે. 
લિખિત પરીક્ષામાં ગોખખણણુપદ્દીથી વિધાર્થી પરીક્ષકને જેમ છેતરી શકે છે 
તેમ મૉંતી પરીક્ષામાં થઈ શકતું નથી. તાનતી કસોટી પરિપૂર્ણતાથી કરી 
શકાય છે. પરંતુ એમાં ગેરલાભ એ છે કે લિખિત પરીદ્નામાં લાંબા ગ્રશને 
પૂછી શકાય છે તેમ એમાં થઈ શકતું નથી, વળી લખાણમાં જેવી ચાક- 
સાઈ સચવાય છે, વ્યવસ્થાપૂર્વક વિચારે। ગોઠવાય છે, તેમ ખોલવામાં થતું 
નથી. તેમજ સંક્ષેપમાં મુદાસર ઉત્તર છે કે નહિ ને યોગ્ય સમયમાં એવી 
રીતે વિચારે। દર્શાવવાતી શક્તિ છે કે નહિ તેની પણ કસોટી કરી શકાય 
છે. પરીક્ષા કરનારને માંતી પરીટ્॥ા કરતાં લિખિત પરીટ્ઞામાં પોતાનું કામ 
કરવું સુગમ પડે છે, બધા પરીક્ષા આપનારને તે મોૉંતી પરીકા કરતાં 
લિખિત પરીક્ષામાં વધારે ન્યાય ડરો શકે છે, અને એ ડસેોટી વધારે 
ચોકસ થાય છે. લિખિત પરીક્ષામાં મૉંતી પરીક્ષા કરતાં સમાન ધોરણ 
વધારે સાચવી શકાય છે, આ કારણોથી લિખિત પરીક્ષા મૉની  પરીહ્ઞા 


કર * શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખડ ૨જે. 
કરતાં સારી છે. પરંતુ પરીક્ષાની ભિન્ન ભિન્ન શક્તિ અને નીતિ હોવા- 
થી તેમાં ધણા અન્યાય થાય છે 

પ્રસપત્ર--અત્ર પ્રશ્નપત્ર વિષે પણુ થોડુક કહેવું અનુચિત નથી. 
પ્રશ્નપત્રધી પરીક્ષક ઉમેદવારની પરીક્ષા કરે છે એમ સામાન્ય રીતે મનાય 
છે; પણુ એ પણુ ભૂલવાનું નથી ક એથી પરીક્ષકની પણુ પરીક્ષા થાય છે. 
કેટલાંક પ્રશ્નપત્ર ધણાં લાંબાં હોય છે તો કેટલાંક કે હોય છે; કટલાંક 
ધણાં સહેલાં હોય છે તે કેટલાંક ધણાં કઠેણુ હોય છે. ભભકાભેર ત્રશ્ન 
કાઢવા ને પોતે ધણા વિદ્દાન્‌ છે એવો ભાસ ગ્રશ્નપત્ર પરથી આપવે। એમજ 
કેટલાક પરીક્ષકા માનતા જણાય છે. યુનિવાર્સાઢિના કૅલેન્ડર વાંચતાં કેટલીક 
વખત એમ લાગે છે » આવાં પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર આપી ઊંચી પરીક્ષાઓમાં 
પાસ થયલા કેવા વિદ્દાન્‌ હશે |! પણુ વસ્તુસ્થિતિ એવી હોય છે ને કેટલાક 
પરીક્ષક ન્નતેજ તે પ્રમાણે કહે પણુ છે કે ગ્રશ્ષપત્ર તપાસવામાં રહેમ નજર 
રાખી છે, પરંતુ એ તો પરીક્ષા નહિ, પણુ ફારસ છે. પ્રશ્નપત્ર અતિશય 
' કઠૅણુ કાઢી તેને તપાસવામાં દયા રાખવી ને ખુમાટા ન થાય એમ કામ 
કરવું એ યોગ્ય પરીક્ષા કહેવાયજ નહિ. પ્રશ્નપત્ર અઘરૂં હેય તો ઘણા 
શિષ્યોની શક્તિની બહાર હોવાથી તેમનાં લખાણમાં કંઈ ભેદ કરવા જેવું 
ક પરીક્ષા કરવા જેવું રહેતુંજ નથી. પછી તો ગમે તેમ માકા માંડી ખુ- 
માટો ન થાય તેની તંજ્વીજ કરવા તરફજ પરીલ્ષકનું લહ્ન રહૈ છે. વળી 
વધારે નવાઈની વાત તો એ છે ક કેટલીક વખત પરીકા એમ પણુ 
કહેતાં શરમાતા નથી કે ઉમેદવાર પાસેથી અમુક ટ્ઞાન મેળવવા માટે 
અમે એવા પ્રશ્નો કાઢયા છે, ર 

નસુતાદાર પ્રસપત્ર--ઉત્તમ પ્રશ્નપત્રમાં તીચેનાં લક્ષણા સચવાવાં 


ન્નેઈ એ એઃ--- 


૧, ઉત્તમ, મષ્યમ, ને કનિઇ ત્રણ વર્ગના મા તી પરીક્ષા થાય 
એવા પ્રશ્ન જેઈ એ. અર્થાત્‌ , કેટલોક સાધારણુ ખુહ્ધિવાળા ને તૈયારીવાળા 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ, ૧૫૩ 


_જવાખ દઈ શકે એવા, કેટલાક તેથી _ચઢતા, ને કેટલાક ઉત્તમ વર્ગના ઉમેદ- 
વારનું સાન ને ખુદ્ધિની કસોટી કરે એવા પ્રશ્નો જેઈ એ. 


2. સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારને દરેક પ્રશ્ન લખતાં કેટલે વખત 
જશે એ વિચારતાં ગ્રશ્નષપત્ર નિર્ભત સમયમાં લખી શકાય એવડુજ ન્નેઈ એ. 


તેથી ટ્રક પણુ નહિ, તેમજ લાંબું પણુ નહિ. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રો એટલાં 
ખધાં લાંબાં હોય છે ક સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારો પણુ તે ખધું લખી 


શકતા નથી. ઘણા પરીક્ષકોને એવાં લાખાં પ્રશ્નપત્રો કાઢવાની ટેવ હોય છે. 


પોતે પણુ તે પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર લખવા બેસે તો નિમિત સમયમાં નજ લખી 
શકૅ, છતાં એવાં લાંબાં પ્રશ્નપત્રો કાઢે છે 


૩, બને ચાંસુષી વિષયના રોને લગતા પ્ર*નેને પ્રશ્નપત્રમાં સમા- 
વેશ થવો ન્નેઈએ,. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રોમાં વિષયના અમક દેશને લગતાજ 
પ્ર“ના હેય છે. આવાં એકદેશી પ્રશ્નપત્રોથી ઉમેદવારને ધણો અન્યાય થાય 
છે. દાખલા તરીકે, ઇંગ્લંડના પ્તિહાસના ગ્રશ્નપત્રમાં માત્ર અરાડમાં ને એ- 


ગણીસમા સેકાને લગતાજ પ્રશ્નો હોય કે પંદરમા ને સોળમા સૈકાનીજ લકી- 
કત બહુધા માગી હોય તો તે પશ્ચપત્ર દૂષિતજ કહેવાય. મને બરાબર્‌ . યાદ 
છે કે એક વખત ખી. એ.તી પરીક્ષામાં અંગ્રેજ પ્રશ્નપત્રમાં એેફનના 


“ નિબંધો ' માંથી પ્ર“નો હતા તે પરીઠ્કે માત્ર એકજ નિખંધને લગતા સર્વ 
પ્રશ્ના કાઢયા હતા, પરીક્ષક સાહેબને આખુ પુસ્તક વાંચવાનો અવકાશ 
ન મળ્યો કે તેમ કરવામાં જરૂરનો શ્રમ લેવો તેમણે થોગ્ય ધાયો નહિ. 

ગમે તે કારણુ હોય તોપણુ આવાં પ્રશ્નપત્ર સર્વથા નિન્ધ ને દૂષિતજ છે. 
પરીહ્ષક પોતાના કામને માટે લાયક નથી કકે પોતાનામાં યોગ્યતા છે તોપણ 


ઝતેવ્યનિષતાની "ખામી છે એટલુંજ એ ઉપરથી સમન્નય છે. 
૪. દૂરથી કે સંદિગ્ધ પ્રશ્ન ન જોઈ એ. ગ્રશ્ન સ્પટ સમજાય એવા 
જ એ. તેમાંથી અનેક અર્થ નીકળે એવા ન જેઈ એ. 
પુ. માત્ર સ્મરણુશક્તિતી પરીક્ષા થાય એવાં પ્રશ્નપત્ર પણુ (મિત 
જે, વિષય સમન્ન્યા છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કાળા હ કીધે છે 
પ.” નહિ તેની પરીક્ષા કરવાની નથી, ર  . 


શ કૂ 


૧૫૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મળતત્ત્વ. ખેડ ગન્ને, 
૬. ભાષાન્તરના કે વિવરણુ કરવાના ક્કરા ખને યાંસુધી એવા જ્ે- 
ઈએ કે તેથી વિયાર્થીના વિચાર ઉન્નત થાય ને તેમની સહદયતા કેળવાય, 
ઉત્તમ ગ્રશ્નપત્ર કાઢવાને માટે શિક્ષક તરીકેનો અનુભવ ધણા જર્રનેા 


છે. ઉમેદવારના અધિકાર કેટલે છે તેનું જેને ગ્રસહ્ષ અનુભવથી નાન મ- 
ળ્યું નથી તે એવું પ્રશ્નપત્ર ભાગ્યેજ કાઢી શકે છે, 


4 ચાગ્ય પ્રશ્નપત્રની આવશ્યકતા--ગ્રશ્નષપત્ર પર આટલું લાંખું વિ- 
વૅચન કરવાનું કારણુ એટલુંજ છે કે પ્રશ્નપત્રથી રિક્ષણ પર ધણી અસર 
થાય છે. શિક્ષકા બહુધા પરીક્ષાને ઉદ્દેશીનેજ શિખખવનાર હોય છે. સ્ાન- 
ની ખાતર પરિપ્રાર્મ્‌ નાન આપનાર, વિષયને વિષે શિષ્યમાં અભિરુચિ 
ઉત્પન્ન કરનાર શિક્ષકો સર્વત્ર વિરજ છે. પ્રાથમિક શાળાથી તે કૉલેજ- 
પર્ષન્તના શિક્ષણુમાં દરેક શિષ્યને એવા થોડાક શિક્ષકો મળ્યા હોય છે ને 
તેમને તે જન્મપયૅન્ત મંભારે છેજ. સામાન્ય શિક્ષકવર્ગ પરીક્ષાને ઉદેશીને- 
જ પોતાનું શિહ્મણુ આપે છે. આજ કારણથી પરીહ્ષકતી જવાબદારી ધણી 
વધે છે ને તે તેણે સમજવીજ ન્નેઈ એ. 





પ્રકરગુ ૩જુ. 


ગણિતનું શિક્ષણુ* 


ર કા 

૧, તર્કશક્તિની 'ખિલવઢ--ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનૃપ્યની 
તકૈશક્તિ ખીલે છે, એ મોટામાં મોટો લાભ છે. ચિત્તની એકાગ્રતા જેવી 
એ વિષયના અભ્યાસથી પ્રાપ્ત થાય છે તેવી બીજ્ન કશાથી થતી નથી. 
મન ચલિત હોય છે ત્યાંસુધી દાખલો! થઈ શકતો નથી કે સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ 
' કરી શકાતો નથી; પણુ મન સ્થિર થાય છે અને વિષયમાં પરિપૃણું રીતે 
પ્રવેશ કરે છે ત્યારેજ તે બતી શકે છે. ગણિતના અભ્યાસથી વિષયમાં 
પ્યાન દઈ સ્થિર્‌ ચિત્તથી વિચાર્‌ કરવાની ટેવ પડે છે, અને એવી રેવ 


ગણિતનું રિહ્ષણુ. ૧૫૫. 


૧ 


દરેક ધંધામાં કત્તેલયમંદ થવાને જર્રતી છે. ધ્યાન દઈ વિચાર કરવાથી અ- 
ધરો વિષય પણુ ધીમે ધીમે સુગમ થાય છે. દરેક કામમાં વિચાર કરવાની 
જર્‌ર પડે છે અને જે સારી રીતે વિચાર કરે છે તે સારી રીતે કામ 
કરી શકે છે, આ પ્રમાણે વિચારશક્તિની "ખિલવટ અને મનની એકાગ્રતા 
એ ગણિતશાસ્્રના અભ્યાસના ઉત્તમ લાભ છે, અને એ લાભ ખીન્ન 
કોઈ વિષયના અભ્યાસથી એવા સારી રીતે મળતો નથી. 

૨. કાર્યના નિર્વાહ--જે કામ માથે લઈ એ તે પાર્‌ ઉતારવું એ 
આપણે ધર્ષ છે; પણ્‌ ધણી વાર મનુષ્ય વિદ્રથી કંટાળી જઈ આરંબેલું 
કામ પડતું મૂકે છે. ધણાજ થેડા ઠેઠે લગણ વળગી રહી કાર્ય પાર ઉતારે 
કે, માટેજ વિશ્નો વારંવાર નડે તોપણુ ગ્રારંભેલું જેઆ પરિસમાપ્ત ફરે 
છે તેમતી ગણના હુરિએ ઉત્તમ પુરુષોમાં કરી છે, 

૩. વિચારની સ્વતન્ત્રતા--રતે તપાસ કરી ખાતરી કર્યાં વગર 
કાઈ પણુ વાત માનવી નહિ એ ઉત્તમ છે. ઘણાં મનુષ્યો બીનએ ડહે 
તે તરત સ્વીકારી લે છે; સ્વતન્ત્ર વિચાર કરી સંશોધન કરવાની તેમને ટેવ 
હોતી નથી. આથા તેએ ધણી વાર છેતરાય છે, અને જેમાં સ્વતન્ત્ર વિચા- 
રની જરૂર પડૅ એવાં કામો કરી શક્તા નથી, ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી 
સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે, ગણિતશાસ્ત્રી પ્રમાણુ વગર કંઈ પણુ 
સ્વીકારતો નથી. પતિહાસ કે ભૂગોળના વિષયમાં અમૃક બનાવ કેવી શીતે 
બન્ચો। કે અમુક સ્થળ શું છે એવા પ્રશ્નો મન પૃછે છે. ગણિતશાસ્માં 
આ રીત ક્ષા માટે છે એમ પૃછવાની મનને ટેવ પડે છે. અર્થાત્‌, એ 
વિષયના અભ્યાસથી કાયેકારણુનો મંબંધ ન્નેડવાની ટેવ પડે છે. 

ઉપસંહાર--આ પ્રમાણે ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી તર્કશક્તિ ખીલે 
છે, એકાત્ર ચિત્તે કામ કરવાની ટેવ પડે છે વિધ્નો દૂર કરી માથે લીધેલું 
કામ પાર ઉતારી શકાય છે, અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે. 
આ ખધી શક્તિઓ જિદગીમાં ગમે તે ધંધામાં ઉપયોગી થઈ પડે છે. વ્યવ- 
હારમાં એ અભ્યાસ ઘણે ફાયદાકારક થઈ પડૅ છે એ તો સવવિદિત છે, 


મેપ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ રે. 


વિષધા શિખવવાના છહેતુ--રાળા છેોઃઓા પછી જિદગીમાં 
ત્રિકાણુમિતિ, કે ભૂમિતિ, કે અક્ષરગણિતનું કશું કાંમ પડતું નથી; શિક્ષકને - 
ધધો લીધો હોય તોજ એ વિષયો કામના થઈ પડૅ છે, પણુ ખીન્ન 
ધધાઓમાં એ કંઈ કામના નથી; માટે સ્કૂલોમાં ને કૉલેજ્નેમાં એ વિષય 
પાછળ વખત કાઢવામાં આવે છે તે વ્યથે છે--એવો આકઠ્લેપ સાધારણુ 
રીતે નાખવામાં આવે છે તે યોગ્ય નથી એમ ઉપરતી ખાબત પરથી ભવે 
વાંચનારને તરત સમનનયું છશે. કોઈ પણુ વિષય શિખવવાનોા હેતુ તે 
વિષયનું સ્ાન આપવું એટલોજ નથી; પરંતુ મનની અમૃઢ શક્તિને કેળવ- 
વાનો પણુ છે. તે વિષયની જરૂર જિદગીમાં ન પડે, પણુ તેથી જે શક્તિ 
'ળવાય છે તે શક્તિનું કામ પ્રતિક્ષણે પડે છે. જેમની ખુદ્ધિ એ વિષયમાં 
પ્રવેશ કરી શકતી નથી તેઓઆજ એનો તિરસ્કાર કરે છે; પરંતુ ખીન્ન 
જાઈ પણુ વિષય કરતાં ખુહિની પરીક્ષા એ વિષયથી સારી થાય છે એ 
નિર્વિવાદ છે. 

જૈએની ગણિત માટે ચોગ્યતા--પ્ોડેસર પ્રૉજપે, ફર્ગ્યુસન 
કોલેજના પ્રિન્સિપલ, જેઓ સીનીઅર ્રૅન્ગ્સર થયા છે, તેમણે ચુંબઈમાં 
વિલ્સન કૉલેજમાં એ વિષય પર્‌ એક પ્રસંગે ભાષણુ આપ્યું હતું. સ્રીઓને 
ગણિતના વિષયમાં રસ લાગે છે ક નહિ તેમજ તેમની ખુદ્દિ એ વિષયને 
યોગ્ય છે ક નહિ તે પર્‌ બોલતાં તેમણે કલું હતું કે “ધણા વિદ્દાન્‌ પુસ્ષો* 
ના મત પ્રમાણે સ્રીઓની માનસિક શક્તિ એ વિધયને યોગ્ય નથી. 
ફેંચ વિદ્દાન્‌ વોલ્ટેરે કહ્ુ' છે કે સ્રીઓમાં કોઈ સંશોધક થઈ નથી. ફરાન્ટે- 
નેલ કહે છે ક જેમાં ભારે વિચારશક્તિનું કે તર્કશક્તિનું કામ પડે તેને 
માટે આએ ચોગ્ય નથી. જર્મન તત્તન્ઞાની કૅન્ટના મત પ્રમાણે તર્કશક્તિ 
અને વિચારશક્તિવાળા વિષયે પુસ્ષનેજ યોગ્ય છે અને સ્ત્રીતી શક્તિની 
ખણાર છે. પરંતુ ધણુ! વિઠ્દાનાના અભિપ્રાય એથી વિસ્દ્ધ છે અને તે સગ્રમાણુ 
હોવાથી માન્ય છે. ધણી સીઓએ ગણિતક્ષાસ્રમાં મ્વીણુતા દશાવી છે. 
મીસમાં હાઈપેટીઆ, ફ્રાન્સમાં સેકી, જર્મનિમાં, મેડમ ડયૂ ચેટેલેટ, 
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8ટલિમાં મેરિઆ અએંગ્નેસિ, ઇંગ્લેડમાં મેરિ સોઉમરવિલી, ભમેરિકામાં 
મિસ સ્કીટ, અને છિંદુસ્તાનમાં લીલાવતી ગણિતશાસ્ષ્માં વિદુષી તરીકે 
પ્રખ્યાત થઈ છે. '' 

ભૂમિતિના શિક્ષણથી થતા લાભ અને તે વિષે કેટલાક વિ- 
દ્રાનના વિચારે।--ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી જે જે લાભ થતા દરીવ્યા 
છે તે બધા ભૂમિતિના .અભ્યાસથી પણુ થાય છે એ તો ખુલ્લું છે; કેમકે 
તે ગણિતશારમનો એક વિષય છે. પરંતુ એ વિષયના અભ્યાસથી તર્ક- 
શક્તિને 'ખાસ કેળવણી મળે છે, તર્કશાસ્રના અભ્યાસથી જેમ સત્ય વિચાર 
કયા છે, તેના શા નિયમો છે, અને અસત્ય વિચારમાં કયા હેત્વાભાસ- 
ખોટા હેતુ-છે તે ખબર પડે છે તથા વાદીની દલીલ ખંડન કરી શકાય 
છે, તેમ ભૂમિતિના અભ્યાસથી કયાં આધારભૂત વાક્યે! પરથી કયા નિગમન- 
વાક્ય- પરિણામવાક્ય પર અવાય છે તે સમન્નય છે, સત્ય વાદ કરતાં 
આવડૅ છે, અને પ્રતિપહ્લીના અસત્ય વાદનું ખેડન ફરી શકાય છે. વળી 
વાદીનો સંશય તર્કથી કવી રીતે દૂર કરી શકાય છે તે પણુ સમન્નય છે. 
આ સ્થળે “તર્ક'તો અર્થ એક પ્રકારની ન્યાયરીતિ સમજવો, જે વ્યાપ્તિથી 
અનુમાન કરવું છે તે વ્યાપ્તિ પ્રતિપક્ષી કસલ ન કરતો હોય તો વ્યાપ્તિનો 
અભાવ દલીલની ખાતર માની લઈ તે અભાવ પરથી અનુમાન કરવું 


અને એમ કરતાં એવા પ્રસંગ આવશે કે તે પ્રત્યક્ષ સાનથી વિરુદ્ધ હોવાથી 
અયુક્તજ ગણાશે. સ્વીકારેલા વ્યાપ્ત્યનભાવ ઉપરથી આવું અયુક્ત પરિણામ 


આવવાથી સ્વીકારેલી બાબત અયુક્ત હોવી જેઈએ એમ સણજ સમન 
ને વાદી વ્યાત્તિ કબંલ નહોતો કરતો તે તેને કરવી પડશે. આ પ્રમાણે 
સંસ્કૃત નેયાર્િકો તર્કથી વ્યાપ્તિના સંશય દૂર કરે છે અને એજ રીતિ મીક 
નકન રીડફાશિષો એંડ એબ્સડેમ ' (મ્રમાણુબાધિતાથપ્રસંગ) રીતિ 

છે, ચુક્લિડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, છ, ૧૪, ૧૯, ૨૫, ૨૬, ૨૪૭, ડહ, 
અને ૪૦ સિદ્ધાન્તો લિદ્ધ કરવામાં એજ રીતિ લાગુ પાડી છે, દાખલા 
તરીકે દદ સિદ્ધાન્તમાં શામશામેની બાજુઓ બરાબર કરવાની છે. જે 





ર ન ઝક ક્ર. 
૧૫૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્વ, 'ખંડ રન્ન. 


સિદ્ધ કરવાનું છે તે પ્રતિપહ્ષી ન કબલ કરતો હોય તો ૬લીલની ખાતર 
માન્ય કરવું; જેમકે બાજુઓ બરાબર છે એમ પ્રતિપહ્ની સ્વીકારતો નથી 
તો બરાબર નથી એમ માની અનુમાન કરવું, એથી અનિષ્ટ પ્રસંગ 
આવશે; નાને ત્રિક્રાણુ મોટા ત્રિકાણુની બરાબર થશે. એ એવા અનિપ્ટ 
અર્થગ્રમંગ છે કે તે પ્રમાણુથી-પ્રત્યક્ષ પ્રમાણુથી બાધિત છે. આપણે 
ગ્રત્હ્મ પ્રમાણુથી જ્નણીએ છીએ કે અવયવ અવયવીની બરાબર થાય 
નહિ. આવા અનિ*ટ પ્રસગ આવવાધી આપણે જે સિદ્ધ કરવું છે તે 
વાદીને કબૂલ કરવું પડશે. આ મ્રમાણે ભૂમિતિના અભ્યાસથી શેધ્યની 
તર્કશક્તિને ઘણી સારી કેળવણી મળે છે. સામો પુરુષ જે કહેતો હોય તે 
માની લેતા પહેલાં તેના સત્યાસત્યનું મંશેધન કરવાની રેવ પડે છે; અનૅ 
એ ટેવ જિંદગીમાં દરેક પ્ર્ઝગે કામની છે. હરકોઈ ધધામાં “કાઇ નું કહેવું 
સય છે કે અસત્ય છે તેનું સંશોધન કરવાની માણસને જરૂર પડ છે. 
એવી ટેવ ન હોય ને કાઇ પણુ માણુસ જે કહે તે ખરં છે કે ખોડું છે 
તેની તપાસ કર્યા વગર્‌ ખરં માની લેવાની ટેવ હોય તો માણસ છેતરાય 
અને ધંધામાં નિ"્ફૂળ થાય. આ ઉપરથી જણાશે કે જૃમિતિની જરર 
રિહ્નકના ધંધા સિવાય બીન્ન કાઈ ધવામાં ન પડે તોપણ તેના શિક્ષણથી 
તકશક્તિ ડસાય છે અને સત્યસંશોધન કરવાની ટેવ પે છે. દલીલ માનતા 
પહેલાં તે યુક્ત છે કે અયુક્ત છે તેની બારીક તપાસ ડરવાની ટેવ પડે 
તે ટેવ મનુષ્યને દરેક ધંધામાં કામની છે. ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી 
જેટલું મન કસાય છે, તર્કશક્તિ કેળવાય છે., અને એકાગ્રતા ટેવાય છે તેવી 
કસોટી, કેળવણી, અને ટેવ બીજ કાઈ પણુ વિષયથી મળતી નથી. ઇંઞ્લંડનો 
પ્રસિદ્ધ મુખ્ય પ્રધાન ગ્લેડસ્ટત એકસક્ડેની કૉલેજમાં શીખતો હતો ત્યારે 
તેણે પોતાના પિતાને પત્ર લખ્યો કે મારૂં મત શ્રોફ અને ઊંટિન ભાષાના 
અભ્યાસ તરક્‌ દોરવાય છે, શિત તરફ મને અભિસ્ચિ થતી નથી. 
પિતાએ તેને પ્રત્યુત્તર લખ્યો ' ન્યયાંસુધી માણુસ ગણિતનો વિષય શીખતો 
નથી ત્યાંસુધી તે .માણુસ ફહુવાવક લાયક નથી; એ વિષયના અભ્યાસ 
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વગર મનુષ્યત્ત આવતું નથી. આ ઉપરથી ગ્લે:સ્ટને ગણિતને અભ્યાસ 
' કર્યો અને કટલાક વિદ્દાનતા ધારવા પ્રમાણ પ્રધાન તરીકે જે પ્રસિદ્ધિ તે 
પામ્યો તે ગણિતના અભ્યાસથી તેનું મન ન પલેટાયું હોત તો કદાચ 
મેળવી ન શકત, ખબેકનના વિચાર પ્રમાણે ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનુષ્ય- 
ની બુદ્ધિ તીદદણુ થાય છે અને ઝીણી ઝીણી બાબતો સમજવા શકિતિ- 
માન્‌ થાય છે. તે કહે છે કે “ઇતિહાસથી મનુષ્યમાં ચ્રાપણુ, કવિતાથી 
નાન, ગણિતથી સૃદમખુદ્દિ, પદાર્થવિગ્ઞાનથી ગંભીર ખુદ્ધિ, તીતિશાસ્મથી 
ગાંભીર્ય, અને ન્યાયશાસ્ત્ર તથા અલકારશાસ્રથી વાદ કરવાની શક્તિ આવે છે.”” 

દાલ ભૂમિતિના વિષયનું શિક્ષણ કેવી રીતે આપવું તે વિષે વિદ્દાને- 
ના વિચારે બદલાયા છે, પ્રથમ આપ્રતિઓ નું જ્ઞાન કિડર્ગાટન પદ્દતિ પ્ર- 
માણે આપવું, એટલે કાગળો કપાવીને આકૃતિએ ખનાવરાવી તે વિષે 
સાન આપવું; સિદ્ધાન્તાોની સત્યતા પ્રથમ આરૃતિએ બરાબર કરાવી સમ- 
નનવવી; ચુકિલડ્ના ક્રમને વળગી રહેવાની જરૂર નથી; આવા આવા વિચારે। 
હાલ વિદ્દાનાના થયા છે. કોલેજ ઔવ પ્રીસેષ્ટસેમાં એ વિષય ચર્ચાયે। 
દતો તેમાં કેટલાક વિદ્દાનાના અભિગ્રાય નીચે પ્રમાણે હતાઃ--- 

ગિ. વિલ્સનના મત પ્રમાણે હાલ ભૃમિતિનું શિક્ષણુ જેઈ એ તેવી 
રીતે આપવામાં આવતું નથી, સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કરાવતાં આપૃતિના મ્રન્થમાં 
આપેલા અક્ષરોમાં ફેરફાર કરવામાં આવે છે તો છોકરાં સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ 
કરી શકતાં નથી. સિદ્ધાન્ત ઉપરથી નીકળતા ઉપસિદ્ધાન્તો ફવચિતજ સિદ્ધ 
કરાવવામાં આવે છે. તોપણુ નવી પદ્દાંતે શું કરવા માગે છે તે કઈ સમ- 
જાતું નથી, ભૂમિતિની આફૃતિનાં પ્રથમ ચિત્રો કઢાવવાં, કે એ વિદ્યાના 
શિક્ષણુમાં જેવી સૂચના કરવામાં આવે છે તેમ કાગળની આપૃતિઓ 
, કૅપાવવી, અને ખીશ્તું ણસ્તકાયો1 કરાવવાં એમાં શિષ્યની તર્ક શક્તિને કંઈ 
'કસે1ટી મળશે નહિ. ઇંગ્લંડતી કેટલીક શાળામાં થાય છે તેમ આયર્લેડ- 
ની શાળાઓમાં ચુક્લિડના ત્રન્થર તરક મૂર્તિપૂનનની લાગણી દર્શાવવામાં 
' આવતી નથી, અર્થાત્‌, ચ્રુક્લિડના ત્રન્થનેજ વળમી રહી ભૃમિતિનું શિક્ષણ 


૧૬૦ શિક્ષણુશાસ્મરનાં મૂળતર્વ, “ખેડ રજને, 


આપવામાં આવતું નથી, ચ્રુકિલડના સિદ્ધાન્તોને માત્ર નમુનાશ્પ ગણુવામાં 
આવે છે; અને તે તરશે કેટલેક પ્રસંગે અનાદર પણુ દર્શાવવામાં આવે છે. 
કટલાક સિદ્ધાન્તો નકામાં ગણાય છે, કેટલાકને ટૂંકી અને સહેલી રીતે 
સિદ્ધ કરવામાં આવે છે, અને આરંભથીજ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવાની જુદી 
જુદી રીતો શોધી કહાવવાતી કેળવણી આપવામાં આવે છે, તેમજ ઉપ- 
શિદ્ધાન્તા પણુ સિદ્ધ કરવામાં આવે છે. ' શિષ્યોને ભૂમિતિમાં પંડિત 
ખનાવવા હોય તો તેમની પાસે સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવાની નવી નવી રીતો 
શોધી કહાવવી જેઈ એ. પ્ક્ષેટા કહે છે કે અંકગણિત અને ભૂમિતિ ગણુક 
ની-ગણિતશાઅમાં ગ્રવીણુ પુસ્ષની બે પાંખો છે. પ્થેટોનું આ કહેવું યાદ 
શખવું જેઈએ. ઉપશસિદ્ધાન્તા સિદ્ધ કરવામાં નહિ આવે તો શિષ્યની 
ગણિત શીખવાની શક્તિમાં કમવાર ૬દ્દ થવી જેઈએ તેમ થશે નહિ. 
મિ. ફ્રીલડે ભૂમિતિ શિખવવાની નવીન પદ્ધતિને બહુ તિરસ્કારી કાઢી 
હતી. તેણે જણાવ્યું હતું કે આવા ઉત્તમ શાસ્ત્રીય વિષયને એક ફિન્ડન 
ગોડન ઉઘ્ાગ જેવા સાધારણુ બનાવવો એ યોગ્ય નથી. હું કઈ ચ્રુક્લિડના 
_ ભક્ત નથી; પણુ.કેટલાક સિદ્ધાન્તો "ઉત્તમ છે અને તેનું નિરાકરણુ 
જુળવણીને બહુ છાનિક્તો થઈ પડશે. કરેસસ તેર ચૌદ વરસતી ઉમ્મરના 
ક્િષ્યોને કિડર્માટન પદ્દતિ પ્રમાણુ ભૂમિતિનું શિક્ષણુ આપી વિષયને હલકા 
બનાવી દેવાના પક્ષમાં હું નથી. આયૃતિ વિષેનું ભાન સાત કે આઠે વષેતી 
.ઉમ્મરનાઃ શિષ્મને કિંડર્માટેન પદ્દતિ ગ્રમાણે આપવામાં આવે તો બસ છે. 
 પરીક્ષકાએ સરણી સુધારવી જેઈએ. તેમના સુધારાથી શિક્ષકને સુધારે 
કર્યા વિના 'ચાલશે ર્નાહે. દ ર 
ગિ. બટ્લરે કહું હતું કે અસાર સુધી ચુક્લિડના ભક્તોએ એ વિષય- 
ના વ્યાવહારિક જ્ઞાન કરતાં શાર્મીય સાન પર્‌ વિશેષ ખષ્યાન આપ્યું છે, 
તેથી હાલ એ વિષે ,લેકાના વિચારે બદલાઈ તદન ઉલટા થયા છે. મૂન 
 વમિતિના. શિક્ષણના બે ઉદેશ છે--૧ આરૃતિસંબંધી 'હકીકતતું કાન આ- 
પું, અને. એ હજીફત શી રીતે, મળે છે તેનું સાન આપી તર્કશક્તિ અને 


ગણિતનું શિક્ષણુ. ૧૬૬ 
વાદ કરવાની શક્તિ કેળવવી. હફીકતનું જ્ઞાન ગમે તે રીતે પ્રાપ્ત થાય તો 
પણુ ઉપયોગી છે એ નિઃસંશય છે. પણુ વિશેષ ઉપયોગિતા તર્કશક્તિ 
કેળવવાની છે , આધારભૂત વાક્યે પરથી નિગમનવાક્ય પરે શી રીતે અવાય 

છે, વાદ કરવામાં કેવી રીતે જય મેળવાય છે, કયા વિચારે શુદ્ધ છે ને 
કયા દૂષિત છે એ કેવી રીતે માલમ પડે છે-એ કેળવણી ભૂમિતિના શિહ્ષણ- 
થી મળે છે અને ધણીજ ઉપયોગી છે. હાલ ભૂમિતિશિક્ષણુની જે નવીન 
પદ્ધતિ યોજાઇ છે તેમાં આ બાબત પર પૂરતું લક્ષ આપવામાં આવ્યું નથી. 
મિ. આચેર્ડે કહ્યું હતું કે ચુક્લિડતી ભૂમિતિ ખરં જ્નેઈએ તો ન્યાય- 
શાસ્્રતી શાખા છે અને એના અભ્યાસ અમૂૃહ્ય છે, તેતું કારણુ એજ કે 
તેથી મન કેળવાય છે અને કસાય છે તથા તર્કશક્તિ ખીલે છે. ટાલના 
સમયમાં ધષ્‌ા લેકોતી એવી મ્રેકૃતિ નનેવામાં આવે છે 'ે કાઈ જે કહે તે 
તપાસ કર્યા વગર માની લેવું. એ જ*ૃત્તિ કાઢી નાખી શેધકજૃંત્તિ ઉત્તેજવી 
એ ભૂમિતિરિક્ષણુના ઉદ્દેશ છે. શિહ્વકે વિદ્યાર્થીઓ પાસે બને તેટલું કામ 
કરાવવું, સિદ્ધાન્ત બધો જ્નતે દ કરી દેવા નહિ. 


શિક્ષણપદ્ધતિ--ઉપર દરીવેલા હેતુએ સચવાય અને શક્તિઓ 
ખીલે એવાં રીતે ગણિતનું રિક્ષણ આપવું. એ વિષયમાં વિચારશક્તિનું 
કામ વધારે છે અને તે બાહ્યાવસ્થામાં નબળી હોય છે. આ કારણુથી 
આરંભથીજ યોગ્ય શિક્ષણુની ખાસ જરૂર છે. તે નહિ હોય તો એ વિષય 
તરફ બાળકને કંટાળે ઉત્પન્ન થશે અને આગળ જતાં એમાં ધણા કાચા 
રહેશે, મનુષ્યમાત્રને કેટલાક વિષય તરક અભિરુચિ, કેટલાક તરક અરુચિ, 
અને કેટલાક તરક તિરસ્કાર હોય છે. આનાં ઘણાં કાર્‌ણુ હોય, તેમાં મુખ્ય 
કારણુ નિશાળમાં તે તે વિષયોનું નીરસ શિક્ષણ હોય છે. શિષ્યો અનેક 
શિક્ષકોના સમાગમમાં આવે છે અને તેમાંના એકને પણુ બધા વિષય સરખા 
ગ્રિય હોતા નથી. આ કારણથી કેટલાક વિષયનું શિક્ષણુ ધણુ રસિક થાય 
છે અને કેટલાકનું તીર્સ થાય છે. આ વાત લક્ષમાં રાખી આરંભથીજ 
ખાળકને ગણિત જેવા વ્યાવહારિક અને વિચારશક્તિતે પિલવનારા તથા 

ટ 


૧૬૨ શિક્ષગશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રજ, 
પોાષનારા વિષય તરક પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે શિક્ભણુ આપનું. 


શાશ્ઠક સ્મયણુશક્તિ--બાલ્યાવસ્થામાં વિચારશક્તિ કરતાં સ્મરણુ- 
શક્તિ અતિપ્રબળ હોય છે. આ સ્મરણશક્તિ શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિ છે. 
બાળક નવા શખ્દો એકદમ ગ્રહણુ કરી લે છે. તેનો અથે સમજવાતી 
તેમને બહ દરકાર નથી, આ કારણથી અર્થ બરાબર સમન્નવ્યા પહેલાં 
કાઇ પણ વિષયમાં--ગણિતમાં, પદાથેપાઠમાં, ક વ્યાકરણ્માં--તવા શખ્દે 
આપવા નહિ, 

વિચારશક્તિ પણુ પોષે।--વળી વિચારશક્તિ નબળી છે, માટે 
તેને પાષવીજ નહિ, ને માત્ર સ્મરણુશક્તિજ કેળવવી એ ધણો જૂલભરૅલું છે. 
ખાળકના મનમાં જનન્‍્મથીજ દરેક શક્તિ બીજરૂપે રહેલી છે ને તેને પ્રર્મંગે 
પ્રસગે 'ખિલવતા રહેવું એ માબાપ ને શિક્ષકનો ધમે છે. 


આંક---અંકગણિતનું શિક્ષણ તે અંક એટલે ર્મંખ્યાનું શિક્ષણ છે. 
પદાથેની સાથે એને સંબંધ ન્નેડીનેજ એ શિટ્ટાણુ શર કરવું, મણકા, લખાટા, 
જારી વગેરે ગણાવવા, આરભમાં “એક મણકા, “બે મણ્‌કા' એમ વસ્તુના 
નામ સાથે ર્મંખ્યા કહેવડાવવી, જુદી જુદી વસ્તુએ સાથે એ ચંખ્યા 
ન્નેડતા જવું, કોઈ વખત મણકા સાથે તો કાછ વખત લખેટા સાથે, “કાપ 
વખત કાડી સાથે તો કોઈ વખત ચોપડી સાથે કે ફળ સાથે, આમ કર- 
વાથી એકજ વસ્તુ સાથે સંખ્યાનો સંબંધ છે એવા ભૂલભરેલો વિચાર 
છોકરાંનાં મતમાં રહેશે નહિ. આ પ્રમાણે સંખ્યાવાચક અંકનું એકથી સો 
સુધીનું તાન આપવું, પહેલું, ખાજીં, ત્રીજું વગેરે અંખ્યાપૂરક શખ્દોનોા 
 સંખ્યાવાચકથી ભેદ સમન્નવવો. એક, બે, ત્રણુ, ચાર્‌ વગેરે મંખ્યા વસ્તુઓ 
કૂમવાર્‌ ગણુવામાં કામ આવે છે; પહેલું, ખીજીં વગેરે નંબર આપવામાં 
કામ લાગે છે * વર્ગમાં કેટલાં છોકરાં છે, નીસરણીને કેટલાં પગથીઆં છે તે 
વગેરે ગણાવો એટલે કામક સંખ્યાનું ભાન કરાવાશે. ત્યારબાદ અઝુક છોકર 
“'ફેઅમુક પગથીઉં કેટલામું છે તે કહેવડાવા, એટલે સંખ્યાપૂરકનું સાન થશે, 
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ઝંખ્યાનું સાન થયા પછી તેને સુલટે ને ઉલટે કમે બોલાતા, ૨૫થી ૩૭ 
સુધી, ૭૪થી ૮૯ સુધી, ૯૪થી ૮૩ સુધી, ૭૯થી ૬૧ સુધી, આમ બને 
કમમાં ખાલાવવાથી કૂમ બરાબર મન પર હસશે, 


સો સુધી ર્સંખ્યાની સમજ આપ્યા પછી, ગમે તે રકમમાં ૧૦ લગણ 
ઉમેરતાં ને ગમે તે રકમમાંથી ૧૦ લગણુ ખાદ ફરતાં સહેલથી શિખવાશે, 
ઉલટા કુમ ખાદબાકી કરવામાં ને સુલટાો ઉમેરવામાં કામ લાગશે, આરંભમાં 
વસ્તુ સાથેજ કામ કરાવવું ને ઉપર્‌ દર્શાવ્યા ગ્રમાણ તે બદલતા રહેતું “ક 
વખત જતાં વસ્તુ વગર્‌ ર્સંખ્યાથી કામ કરાવનું સુગમ પડે, પ લખોટામાં 
૧ ઉમેર તો કેટલા થાય, તેમાંથી ૧ લઈ.લઉ તો કેટલા થાય, આમ ૧, 
પછી ૨, પછી ૩, એમ કમે કૂમે ૧૦ ઉમેરતાં ને ખાદ કરતાં શિખવવું. 
આરંભમાં આંગળાંના વેડાતો ઉપયોગ કરવા દેવો. ધીમે ધામે એ ટેવ 
છે।ડાવી દેવી. 


આંક શિખવતી વખત મણુકા વડે કાઠાની સમજણ પાડવા. એ 
સમજણ્‌ પાડતાં પહેલાં મણૂકાની ઢગલી કરી, ઢગલી એટલે શું તે તથા 
એક વાર્‌, બે વાર, ચાર વાર મણુકા લેવા એટલે શં તે કરી બતાવી 
સમન્નવવું. ૧%૧:-૧ એટલે ૧ મણકો ૧ વાર લઈએ તો ૧ થાય. ૨% 
૩૦૬, ખે મણકા ત્રણુ વાર્‌ લઈએ તો ૬ થાય; એમાં 2૨ વસ્તુ માટે, ૩ 
જેટલી વાર્‌ લઈએ તેને માટે, ને ૬ જે પરિણામ આવે, જેટલી વઃતુ થાય 
તેને માટે લખાય છે, એ વાત છેકરાંનાં મનમાં ઠેસાવવી, આ પ્રમાણે સમ- 
જણુ પાડી આંક શિખવવા, પણુ યાદ રાખવું કે આંક માંએ કરાવવાના 
છે; સમજવીને પણુ ગોખાવ્યા વિના છહૃટકા નથી. આંખના કોઠા બરાબર 
ગાખાવવા અને તેના પલાખા પૃષ્કી જલદી જવાખ દેવાતી ટવ પાડવી, 
જેટલું ચાલાકીથી કામ કરાવશે! તેટલું કરશે, બાળક ધણાં ચપળ હૉય છે; 
શિક્ષક્રાએ તેમતી ચાલાકી [બલવવી જેઈએ; માટે સપાટાબંધ એક પછી એક 
ઉલટામુલટા પલાખા રી જવાબ લેવા, આમ કરવાથી તેમને-ગ*્મત પડર, 


યેદ્૪ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૨ને. 


૨૫૦૮૬૭? ૨૩%ડ૩-? કેટલા ૮૬-૯૬ ₹-આમ મ્રશ્નો પૃહવા, વળી વખતે 
વખતે ૨૪ ૮ ૧૯૨ વગેરેમાં ૨૪,૮, તે ૧૯૨ શેને માટે લખ્યા છે તે પૃછતા 
રહેવું. અમુક બાખત એકજ વાર મન પર ઉતારવાથી બરાબર ઠેસતી નથી, 
જુદે જુદે વખતે તેનું પુનરાવતેન જુદા જુદા સ્વશ્પમાં કરવાની જરર છે, 
એ વાત રિહ્યંકે ભૂલવી નહિ. 

વળી વ્યવહાર સાથે આંકના સંબંધ જડવા. આંકથી સરવાળા, બાદ- 
ખાકી, ગુણાકાર, ને ભાગાકાર વ્યાવહારિક રીતે શિખવવાં. ૮2:૧-૮, ૮% 
૨-૧૬. ૮ જમફળ ૧ વારં લીધાં તો કેટલાં થયાં ? ખે વારે લીધાં તો ટલાં 
યયાં ? ૮ નમફળમાં ૮ ઉમેરીએ તો ઉટલાં થાય ? ૧૬ ન્તમફળમાંથી 
૮ ગાદ કરીએ તો કટલાં થાય? ૧૬ ન્નમફળ ખે છોકરાંને સરપમ ભાગે વદેચાએ 
તો અકેકનેકેટલાં આવે? આવી રીતે સરવાળા, બાદબાકી, ગુણાકાર, ને ભાગા- 
કારનો સર્બધધ આંક સાથે જેેડવો, સરખી વસ્તુઓને, સરખા અંક્રાનોજ સરવાળે 
ને ખાદખાકી થાય એ વાત છોકશાંનાં મનમાં ખાસ ઉતારવી, ૮ નરમકળમાં 
હ નમકફળ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય? ૮ નનમફળમાં ૯ કેળાં ઉમેરીએ તો 
%ટલાં યાય? ૮ એકમમાં ૯ એકમ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય ? પ દશકમાં 
૪ એકમ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય ? આ ગ્રમાણેસરખાજ અંકો સરખામાં 
ઉમેરાય છે તે સફેખામાંથીજ બાદ કરાય છે એ ખરાબર ટસાવવું. વળી 
૪ દશકમાં પ એકમ ઉમેરવા હેય તો ૪ પછી પ લખાય છે, એટલે ૪૫ 
શય છે તે વાત પણુ મનમાં ઠેસાવવી (૪ દશક - ૪૦ ન પરઃ ૪૫). 


ન્ેકતોકમ બે રીતે ડરતાં શિખવામ, ૩ એકમમાંથી ૮ બાદ 

નાહિ જાય, માટે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધો, તેના એકમ કર્યો 
ર૩ એટ્લે ૧૦ થયાનેતે૩ માં ઉમેર્યા, ૧૩માંથી 
ર ૮ ખાદ કયો, તો પાંચ રહ્યા, ૧ દશક લીધે1 છે, 
“પ એટલે ૧ રહે છે, તેમાંથી ૩ જતા નથી, માટેપ 
ફોત૩માંધી ૧ શતક મિવ તેના ૧૦ દશક કરી, તેમાં ૧ ઉમેરી ૧૧ દશકન 


માંથી ર ગયા એટલે ૮ રલા, ૪ શતકમાંધી ૧ ગગો એટલે ૩ રહ્યા, આ 
એેફ રીત છે, ક ન ક 


ય્‌ 
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ખીજ રીતે પ્રમાણે 5 એકમમાંથી ૮ જતા નથી માટે ૧ દશક લીધો 
છે તે ૨ દશકમાંથી લીધા છે, એટલે ૧ દશક રહ્યો છે, તેમાં ૧ દશક 
ઉમેષો એટલે ૨ થયા ને તેમાં ઉમેર્યાં માટે ૩માં પણુ ઉમેર્યો એટલે ૪ 
થયા. ૨ દશકમાંથી ૪ દશક બાદ કરાવવા, આ રીત શિખવતા પહેલાં 
નીચેનું તત્તત દાખલાઓથી ઠસાવવું કરે જે ખે રકમની બાદબાકી કરવી હોય 
તેમાં સરખી રકમ ઉમેરી બાદબા%। કરવાથી સરખાજ જવાબ આવશે. ૪- 
માંથી ૩ બાદ કરીએ તો ૧ આવે છે; ૪ ને ૩ માં ૩ ઉમેરી ખાદબા#। 
કરીએ, અથાંત્‌ ૪-4 ૩ - ૭માંથી ૩-4- ૩ - ૬ બાદ કરીએ તોપણ ૧- 
જ આવશે, ૫૨૩માંથી ૧૩૮ ખાદ કરવામાં ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી, 
માટે રે દશકમાંથી ૧ દશક લર ૧૩માંથી ૮ ખાદ કર્યા એટલે ૫ આવ્યા. 
હવે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધો છે, ૭તાં ર૨ છે એમ સમજએ તો તેનો અર્થે 
એટલેજ છે કે ૧માં ૧ ઉમેર્યો, ૧ વધાર્યો, ને જેવો એમાં વધાર્યો તે- 
વાજ ૩માં વધારવો જેઈએ તે વધારીએ છીએ ને ગણુતી વખત કહીએ 
છીએ 'કે વદી (વધ્યા) ૧, ૩ને ૧-૪, ૨ દશકમાંથી ૪ ગયા, એમ ગૃણુ- 
વાની નૂની રીત છે. 

પહેલી રીત બાળકને ધણી સરળ પડશે, ખીજ રીતમાં ખાદ ફરવા 
માટે નીચલી રકમમાંથી ઉપલી રકમમાં જવાનો કમ સચવાય છે, એટલે 
લાભ છે. 

ચુણાકાર--ગુણાકાર એ સરવાળાની સહલી રીત છે ને આંકની મદ* 
દથી થાય છે એ વાત ઠૅસાવવી, આંકની મદદ લેવડાવી બે આંકડાના 
સુણાકાર પણુ ટજ રીતે કરાવવા. 


|, 
તે 





પ ૫૭૩૩૧૫ ૫2૩૦૮૨૬ પંષ્ડ 
પ ર૬ રદ 
પ ૧૩૫૯૮ ૩૧૩૮ 
૧૫ ૧૦૪૬ 


૧૩૫૯૭ 


૧૬૬ ર રિક્ાણુશાસ્નાં મૂળાતતત્વ, ખંડ રજે. 


લાંબી રીતે દાખલો! ગણાવવા યુક્ત નથી, આંક શીખ્યા મેકામાં જય 
છે. ભાગાકાર પણુ આંકની મદદથી કરાવાય ત્યાંસુધી દ્ંકીજ રીતે ગણા- 
વવા, લાંખી રીતે જહિ; ર 


૧૪)૫૩૬૯ _ ૧૪) ૫૩૬૯ (૩૮૩ 
૭/૩3૩--૭9 જને 
મ 
૧૧૩ 
૪૯ 
૪ને 
ન 


સરવાળાબાદબાકીના દાખલા આગલા ગ્રેકરણમાં ક રીતમાં 
સમજાવ્યું છે તેમ કરવાની ટેવ પાડી હશે, તો ગુણાકાર ને ભાગાકાર ટુંકી 
રીતે સહેલાર્ષથી કરાવી શકાશે. ગુણાકારમાં એકેક આંકડા ફાપીને શા માટે 
મુકાય છે તે નીચે પ્રમાણે સહેલાપ્થી સમન્નવાગે. 





પરપ ' પદપ પરપ 
૦ છે ૬ પડે છ 
૫૬૫૦ ૧૧૩૦૦ ૧૬૯૫૦ 


આંકની મદદથી ૧૦, 2૦, ને ૩૦ વડે ગુણાવવા, પછી ૧, ર, ને 
૩ વડે ગુણાવી ગુણાકાર પર્‌ ૦ ચઢાવવાથી એકજ જવાબ આવે છે, એ 
પર્‌ લક્ષ ખેંચી ટ્રંક રીત શિખવવી. એજ પ્રમાણે -૦૦ ગુણુવા હોય તો 
2 વડે ગુણી ૦૦ ચઢાવવાં, વગેરે રીત ફશિખવવી., પછી એકેક આંફડે 


ફાપવાની રીત સહેલથી શિખવાશે, 


૫૬૫ પદપ 
૧૩૪ ૧૩૪ 
૨2૬૦ ર2૬૦ 
૧૬૯૫૦ ૧૬૯૫૦ 

૫૬૫૦૦ _પંદપઝ 
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આવા દાખલામાં સહેલાઈથી સમનશ્નવાશે કે ૩ એટલે ૩ દશક હોવા- 
થી ૩૦ વડે ગુણુવાના છેં, તો તે ૩ વડે ગુણી ૦ ચઢાવવાની ખરાબર્‌ 
છે ને ૦ ને બદલે »# લખીએ તો કંઈ ફેર પડવાનો નથી. 
ભાગાકાર્‌--ભાગાકાર તે ખાદબાકીની #કા રીત છે ને તે આંકની 
મદદથી થાય છે એ વાત ખરાબર મન પર ઠેસાવવ।, ઝડપને પ જણુ વચ્ચે 
સરખે ભાગે વહેચી આષા તો અકેડને ભાગે છ આવશે, એ આંકની 
મદદથી છેોડરાં કહી શકે છે. ભાગાકાર તે બાદખાક। વી રીતે છે તે બતા- 
વવું. ૩૫માંથી પ, પની ઢગલી “ગલી થાય છે ? ૧ ઢગલી કરી એટલે ૩૦ 
રહ્યા, રજ ઢગલી કરી એટલે ૨૫ રહ્યા, એમ ૭ «ગલીએ કંઈ રહેશે નહિ, 
૪૩) ૧૨૩૪૫ (2૮૭ આમાં ૧ એ દસછથન્નરનું નૂથ છે, એવા 
પ ૧ ભૂથમાંથી ૪૩ લઈ શકાશે ર્નાથિ. માટે 





કા તેની પછીનો આંકડા ર લેવા. ૧૨ એ ૯ન્‍્ન- 
પ રનું નૂથ છે, ૧૨ નૂથમાંથી ૪૩ લઈ શ- 
૩૦૧ કાશે નહિ, માટે સાથે ૩ લેવા, એટલે ૧૨૩ 





જ એ શતડનાં ળ્નૂથ છે, તેમાંથી ૪૩, 2 વાર્‌ 
લેવાશે (એક આંકડે ૨ આંકડાને ભાગવાની રેવ પાડવી, ૪ વડે ૧૨ને 
ભગાવતાં ૩ આવે, પણુ ૪૩ 2: ૩ - ૧૨૯ આવે, તે ૧૨૩માંથી જ્ય નહિ, 
માટે ૨) ૪૩ 2૨ ૮૬, ૧૨૩ શતકમાંથી ૮૬ શતક ખાદ કયો, તો ૩૭ 
શતક રલા. આ રીતે દાખલે શિખવવો, 

ભાજ્ય, ભાજક, ગુણ્ય, ગુણુક વગેરે પારિભાષિક શબદો જરર પડે 
ત્યારેજ શિખવવા, 

લશતસ સાધારણ ભાજ્ય ને ગુસતમ સાધારણ ભાજક--ગપ્રથમ 
ભાજ્ય ને ભાજકનો અથે શિ'ખવવેો, પછી સાધારણુ ભાજ્ય ને સાધારણુ 
ભાજકનો. ૩ ને ૪ ના સાધારણુ ભાન્ય ૧૨, 2૪, ૩૬, ૪૮ વગેરે; ને 


૨૪ ને ૪૮ના સાધારણુ ભાજક 2, ૩, ૪, $, ૮, ૧૨, ને ૨૪. આમ 
શિખવ્યા પછી ૩ ને ૪નો લધુ૦ સાધા૦ ભાન્ય ૧૨ છે ને ર૪ તે ૪૮ નો 


૧૬૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ રને. 


ગુરુ સાધા? ભાજક ૨૪ છે એ સહજ સમજવાશે. “તમ એ પ્રત્યય છે 
તે વિશેષણુને લગાડાય છે ને તેનો અથ “સર્વથી વધારે ' થાય છે. લધુતમ :- 
સહુથી વધારે નાનો, નાનામાં નાનો; ગુસ્તમ-મોટામાં મોટો, “લધુત્તમ' એ 
કવી ઠસતીય ન્નેડણી છે તે હવે સમનશે. 
અપૃણૂાંક--પૂર્ણ્‌ ( પરો ) અંક વિષે ભાન થયા પછી, અપૃણાંકનું 

ભાન કરાવી શકાય છે, કાગળના, જમમફ્‌ળ વગેરે વસ્તુઓના સરખા ભાગ 
કરી અપૂણાંકનાો ખ્યાલ આપો. બે સરખા ભાગ કરે।. એક ભાગતે બા 
કહેવાય, તેના ખે સરખા ભાગ કરે।, એટલે દરેક ભાગ ના કહેવાય. બા, 
૦ એ 2 ને ડૈ પણુ લખાય છે, એમ લખવાની ખે રીત શિખવા. નાન- 
મસબા- રે હવે રિખવો કે 3 એટલે એક વસ્તુના ૪ સરખા ભાગ કરી 
૧ લીધો છે તે, એજ પ્રમાણે ય. ૩ નતો અથે શિખવે. તેમાંથી જેટલા 
સરખા ભાગ કયાં હોય તે છેદ્દ ને જેટલા ભાગ લીધા હોય તે અંશ 
કહેવાય છે, “અંકશ્ષ' શબ્લી ન્નેડણી તરફ લક્ષ ખેંચે. 

એક કાગળના 2 સરખા ભાગ કરી તેમાંના ૧ ભાગને તેવડાજ ખીન્ન 
કાગળના ૪ સરખા ભાગ કરી તેમાંતા ૨ ભાગ સાથે સરખાવે, બંને સરખા 
માક્ષમ પડશે, તે પરથી શિખવે કે ર-ડ-રે વગેરે. અથાત્‌ , અંશ ને છેદને 
એકજ રકમે ગુણ્વાથી કે ભાગવાથી ક્મિતમાં ફેર પડતો નથી. 


ષ્ય 


દેશી અપૃણાંકમાં વસ્તુના ૪જ સરખા ભાગ કરાય છે; આપણા 
એજ વ્યાવહારિક અપૃણૉંક છે. અંગ્રેનનના વ્યાવહારિક અપૂણીંકમાં વસ્તુ- 
ના ગમે તેટલા સરખા ભાગ ફરી શકાય છે (ફે, ડું વગેરે), દશાંશ 
અપૂણીંકમાં વસ્તુના દસ, સો, હજરર,એમ (દસ ને તેનો ૧૦, ૧૦ ગણે 
ભાન્ય) ભાગ કરી શકાય છે 

ગના બે અર્થ શિખવે---૧ વસ્તુના ૪ સરખા ભાગ કરી તેમાંના ૩ 
લઈએ તે ભાગા ને ૩ વસ્તુના ૪ ભાગા (એકકના ૪ સરખો ભાગ ફરી 
તેમાંના એકેક ભાગ) સરખાજ છે તે ફરી બતાવો! ને મનમાં ઠેસાવો, ૨ ને રે 
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એકજ છે એ સમનવે. બે વસ્તુના એક એક ભાગ, એટલે ખે આખી 
આખી વસ્તુ લીધી છે તે ખેનીજ બરાબર છે. 

3»૮૨--૧, ૬ ખે વાર્‌ લેવડાવો, એટલે ૧ થશે, ૨» ર૨» રે-ર--૧. 
આ ગ્રમાણે શિખવા કરે અંશે અંશના ને છેદે છેદન ચુણાકાર થાય છે. 

દ--૨-૩. રના ૨ ભાગ કરાવો; દૈ થશે. %ર-દે એ રીત ઠેસાવો. 
ઉલટાવીને ગુણુવાથી ભાગાકાર થાય છે તે શીખવો. 

દૃશાંશ--વ્યાવહારિક અપૃણાંક વિષે છોકરાઓને ખરાખર સમજણ 
પાડી હશે તો દશાંશ વિષે “ખ્યાલ આપવા અધરે। પડશે નહિ. વ્યાવહારિક 
અપૃણાંકમાં વસ્તુના ગમે તેટલા ભાગ કરાય છે; દશાંશ અપૂણોંકમાં દસ, 
સા, હજર, દસ હન્નર્‌, વગેરે, અર્થાત્‌ દસ કે તેના ભાન્યો જેટલા ભાગ 
કરી શકાય છે. આમ સમજણુ આપી તે લખવાની રીત શિખવા. સર- 
વાળાબાદબા૪ી શિખવતી વખતે દશાંશનું ચિક એક લીટીમાંજ આવવું 
ભ્તેઈએ તે પર્‌ લક્ષ ખેચાો. દશાંશના સાદા ને સહેલા દાખલ્લાને વ્યાવહારિક 
અપૃણી[ંકમાં લાવી ગણી બતાવો તે તે પરથી સરવાળા ને બાદબાકીમાં ૬- 
શાંશનું ચિથ એક લીરીમાં શા માટે રાખવું જેઈ એ, ગુણાકારમાં ગૃણ્ય ને 
ગુણુકના દશાંશના આંકડાના સરવાળે કરી, ગુણાકારમાં છેલ્લા આંકડાથી 
તેટલા આંકડા કાપીને શા માટે દશાંશનું ચિઈ મૂકવું જઈએ, તથા ભાન 
«યના ૬શાંશના આંકડામાંથી ભાજકના દશાંશના આંકડા કાપીને ભાગા- 


કારમાં છેલ્લા આંકડાથી ગણીને તેટલા આંકડા મૂકીને દશાંશનું ચિર્દ્‌ શા માટે 
મૃકવું નેઈએ તે સમજવો 


મ્પૃ “પ્‌મ્્સ્ડ ન *રપ-રરેમ-- 
પ 
મ ઝાક ૪ કઝુકે 
ક રજુ *પ-નૂ . 
દશાંશમાં રકમ પર મીડાં ચઢાવવાથી તેની કિંમતમાં કેરફાર થતે 


૧૪૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ રને. 


નથી તે પર લક્ટ બચા. *૧, *૧૦, *૧૦૦--આ બધી રકસોની કિમત 
સરખીજ છે તે બતાવે. માડાંથી કિમતમાં કેર પડતો નથી, માટે તે લખ- 
વામાં આવતાં નથી તે પણુ સમન્નવો. *૧, *૦૧, *૦૦૧ આમ આંકડાની 
ને દશાંશના ચિતી વચ્ચે મીડાં મૂકવાથી કિમતમાં ફેર પડે છે તે સમ- 
“તવા, ૧૦ એ ગુણુવા હોય તો દશાંશનું ચિ એક આંકડા પછી, ૧૦૦એ 
ગુણુવા હોય તો બે આંકડા પક્છી ખસેડવું, એમ સહેલાપ્થી ગુણાકાર થઇ 
શકે છે તે શિખવા *૫૨૩૪ 2૧૦-- ૫૦૨૩૪; *૫૨૩૪ ૮૧૦૦ - પર-૩૪ વગેરે. 

ભાજ્યમાં દશાંશના આંકડા એષા હોય ને ભાજકમાં વધારે હોય 
એવા ભાગાકારના દાખકલ્ષામાં છોકરાએ ગુંચવાય છે, તેવા દાખલા નીચ 
પ્રમાણે સમજવી શકાયઃ--- 

*૦૦2૪) પ*9૬૦૦ *ઇ૦૦૦૦૧૩ ૩) ૧૬ "૯૦૦૦૦૦૦ 
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પી ને૪૦ ૪ ૧૩૦૦૦૦૦૦ 
પહેલા” દાખલામાં ભાજ્યમાં દશાંશના બે આંકથય છે ને ભાજકમાં 
ચાર છે; ખેમાંથી ચાર જઈ શકે નહિ; માટે ભાન્ન્યમાં બે આંકડા વધારી 
ચાર કરવા, દશાંશમાં રકમ પર માંડાં ચઢાવવાથી તેની મતમાં કેર 
પડતો નથી એ પ્રથમ સમજવ્યું છે. આ રીતે ભાજ્યમાં ચાર આંકડ 
થવાથી ભાગાકારમાં ૨૪ પછી બે મીડાં આવશે, હવે ભાન્ત્યમાં દશાંશના 
ચાર આંકડામાંથી ભાજકના દશાંશના ચાર્‌ આંકડા ખાદ ક્યાં તો ક્ષ 
રહ્યું નહિ, અર્ષાત્‌ , ભાગાકારમાં ૨૪૦૦ પૃણ્‌ંક આવ્યા. ગેજ ગ્રેમાણે 
ખીજ દાખલામાં ભાન્તઈ્યમાં એક ને ભાજકમાં સાત દશાંશના આંકડા છે, 
માટે ભાત્ત્યમાંના આંકડામાંથી ભાજકના આંકડા બાદ જશે ર્નાહે, તેથી 
ભાન્યમાં ૭ આંકડા વધારી ભાજકના જેટલા આંકડા કરવા; એટલે 
ભાગાકારમાં ૧૩તી પછો ૬ મીડાં આવશે. ર 

એજ દાખલાઓ બીજ રીતે પણુ સમજાવી શકાય. ભાન્ન્ય ને ભા- 
જકને એકજ ર્કમે ગુણી તેમનો ભાગાકાર કરવાથી મૂળ કિમતમાં ફેર 
પડશે નહિ તે દાખલા આપી નીચે પ્રમાણે સમનનવેો. 


દ. 


ગણિતનું શિક્ષણ, ૧૭૧ 


સફ અ ક 





પૃ પ્‌ પૃ પ્‌ પૃ 
નને )*પ૦ 2૦)૫૦૦ ૨૦)૫૦૦૦ 7૦૦)૫૦ ૦૪૦૪ 
રન્પ રેપો ગ્મ્પ સ 


જી 


“૫ ને *૨ એ ભાગવા છે તો. ભાગાકાર ૨-૫ આવશે. હવે ભાજ્યને 
ભાજક બંનેને ૧૦એ, ૧૦૦એ, ક ૧૦૦૦૭૩ ગુણીને પછી ભાગાકાર 
કરીએ, તોપણુ જવાબ તેજ આવશે. હવે નીચૅના દાખલા લેઃ-- 


*2)*૦૫૦ *૦૦)*૦૦૦૫૦ 
ન્ર્પ ન૦ર્પ 
2૦)૫*૦૬ 2૦૦)૫*૦૦૦ 
સ્પ વિ 
ઉપલા દા'ખલાઓમાં ભાત્ત્ય ને ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરખા 


સરખા નથી. પહેલા દાખલામાં ભાનયમાં ખે ને ભાજ્કમાં એક છે; 
ને બીન્નમાં ભાન્ત્યમાં ચાર ને ભાજકમાં ખે છે. પહેલામાં ભાજ્ય ને 
ભાજક ખંનેને સોએ ગુણો ને ખીન્નમાં ભાન્યમાં ચાર ને ભાજકમાં 
ખે દશાંશના આંકડા છે તેમાં ભાન્ય ને ભાજક બંનેને દસ ૯«€ન્નરે 
ગુણે, આમ કરવાથી ઉપર ખતાવ્યા ગ્રમાણે કિમતમાં [ેરકાર થશે નહિ 
ને ભાન્ત્ય ને ભાજક બંને દાખલા પૃણાંક થઈ જશે. એટલે હવે 
પરણાકાનાજ ભાગાકાર કરવાના રહયા, એટલે દશાંશનું ચિહન મકવામાં 
અધરૂંં નહિ લાગે. આ ઉપરથી એવો નિયમ નીકળ્યો કે ભાન્ય ને 
ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરખા કરી દશાંશનું ચિહ્ન બંનેમાંથી (ભાજ્ય 
ને ભાજકમાંથી) લઈ લેવું, એટલે બંને પૃણૉંક થશે, પછી ભાગાકાર કરવો, 
એ નિયમ પ્રમાણે ઉપલા દાખલા ખીજ રીતે નીચે પ્રમાણે ગણાવાય, » 
પુ*છ૬ --૦૦૦૪-૫૭૬૦૦--૨૪-૦૪૦૦, 
૧૬*૯--૦૦૦૦૦૦૧૩-૧૬૯૦૦૦૦૦૦--૧૩-2૧૩૦૦૦૦૦૦, 


પુનરાવૃત્ત દશાંશ--વ્યાવહારિક અપૂણાકને દશાંશમાં ને દશાંશ અ- 


૧૭૨ શિટ્ટણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ સજે, 


પૃણુંકને વ્યાવહારિક અપૃણીંકમાં કેવી રીતે લાવવા તે તો છોકરાઓને દશાંશના 
સુણાફારભાગાકાર તેમજ સરવાળાબાદખાકીના દાખલા શિ'ખવતી વખતેજ 
શિખવ્યું હરે. *ક-ફે, *પે-રેસ ને *સપે-રે?ે. આ દાખલાની રીત નીચે 
મમાણે સહેલાઈથી શિખવી શકાયઃ--- 


* કેમ ૮-:૩ન્ડ *૨૫૦%૧ ૦૦-૨૫-૨૫ 
*૩2(૧- નક *રપડત ૧:- -*3૫ 
*ફેડ હૈ-3 *ર્પ્‌:૮ #«“હ€ગનપ 
હ ૫૩૧ ૦ ૦-2 પ* પ્‌ 
જપ મદ ૧૦- ન તો નપ 
*ેપ7€૦- ૨૩ 
**પ-ટરે 


ત્રિરાશિ--ત્રિરાશિ શિપખખવતા પહેલાં ગુણોત્તરનું ભાન કરાવો, પહેલી 
સંખ્યાથી ખીજ ર્મંખ્યા જેટલા ગણી હે।ય (ઉત્તર્‌ સં'ખ્યાથો-ખીજથી પૂવ- 
પહેલી જેટલા ગણી હેય) તે તે બે ર્મંખ્યા વચ્ચે ગુણાત્તર કહેવાય છે. 
૧૫ ને ૫ વચ્ચે ગુણોત્તર ૩ છે. તે કેવી રીતે લખાય છે ને અ પૂણૉંકમાં 
દર્શાવાય છે તે સમજવો, ૧૫: ૫ કે પ૩, આ ૧૫ ને પ તું ચુણોતતર 
છે. પ એ ૧૫થી ડું ગણી છે, માટે પ ને ૧૫ નું ગુણોત્તર રુ છે. 
૫:૧૫ કે તપે. 


ખે મંખ્યાને સરખી સંખ્યાએ ગુણુવાથી ક ભાગવાથી સરખુજ ગુણુ- 
ત્તર આવશે, ૫:૧૫, ૧૦:૩૦, કે ૨૫: ૭પ એ ખધાં ગુણૂત્તર સરપખાંજ 
છે. સરખી રકમે ગુણુવાથી ને ભાગવાથીજ કિમતમાં ફેર પડતો નથી; 
સરખી રકમ ઉમેરવાથી કે બાદ કરવાથી તો કિમત બદલાઈ જય છે તે 
મન પર ઠૅસાવો. પ? ૧૫, ૬: ૧૬, કે ૪:૧૪ આ ચુણેોત્તર સરખાં નથી 
એ સ્પ્ટ છે, િ 


ગૃણિતનું શિક્ષણ. ૧૭૭ 


ત્રિરાશિ (“નેડણી તરફ લક્ષ ખેચો, રાશિ -્સંખ્યા)-ત્રણુ સખ્યા 
ખાપી હેય છે ને ચોથી કાઢવાની હોય છે, માટે ત્રિરાશિ કહેવાય છે, 
ચોથી શેધી કઢાશે એટલે ખે ગુણોત્તર થશે, પહેલાં ખે પદોનું ને બીજાં 
એે પદ્યોનું, ને તે બે ગુણોત્તર બરાબર છે. 

૧૦:૩૦::૪૦$૧2૦, આમાં ુ.૦-ર૦.. 

ત્રિરાશિ વિષે આગલાં પ્રકરણે માં સૂચના કરી છે તે લક્ષમાં લેવી, 
એ વિષેનું સાન બરાબર આપવું; “કેમકે તે દરેક પ્રકારના દાખલા-ગ્યાજ, 
મૃદત કાપવી, નફેોતોટો, લેન વગેરેના-ગણવામાં ઉપયોગી છે. એવા 
દાખલાએ ગણાવતા પહેલાં એ વિષે વ્યાવહારિક સાન આપવું. વ્યાજ 
એટલે શું, તે શા માટે લેવામાં આવેછે, ટકા એટલે શું, તેરીખ એટલે 
શું, ચક્ર્લદે વ્યાજ એટલે ચું, ટકા, તેરીખ રાખવાનું કારણ શું વગેરે 
ખાખત ખરાખર સમેજવવી, ટકા એટલે ૧૦૦ ર1, નું એક વરસનું વ્યાજ 
ને તેરીખ એટલે ૧૦૦ ૨1. નું એક માસનું વ્યાજ, એ વાત છે।કરાઓનાં 
મનમાં ખર્‌ાબર્‌ ઠેસાવવી, “ટકા' શબ્દ છોકરાએ તેમજ કેટલાક શિક્યંકા 
ગમે તેમ વાપરે છે. પ્રમાણ મૂકતાં કહે છે કે ૧૦૦ ફ્ા,નતા પ ટકા તો 
૪૫૦ રૂ.ના કેટલા ટકા? આ ડેકાણે ૪૫૦ ફ્ા.ના ચંબંધમાં ' ટફા' 
શબ્દ ખારો છે. “ટકા' શબ્દ ૧૦૦ ફા.ના એક વરસના વ્યાજ માટેજ 
વપરાય છે, એ વાત એમનાં મનમાં ઊતરી નથી. આ ફારણ્‌થી “ટકા'નો 
અથે ખરાખર સમજવવાતી જરૂર છે. ચક્રશદ્ધિ વ્યાજના દાખલા ત્રણુ રીતે 
થઈ શકે છે; વ્યાવદારિક અપૃણાંક ને દશાંશની ખે રીત, જે રીતે જે દાખલા- 
માં સહેલી પડે તે રીતે તે દાખલે। કરવો. દશાંશની ખે રીતમાં એક 
૧ ફ્ા,નું એક વર્સતું વ્યાજમુદ્લ કાઢી તેને તેટલે ગુણુવાથી 2 વર્‌* 
સતું, તેને તેટલે ઝુણુવાથી ૪ વરસનું, એવી છે. એ રીતનું કારણુ બતાવી 
તે મન પર ઠૅસાવવી, ધણાં વરસનું વ્યાજ માગ્યું હોય તેમાં આ રીત 
સહેલી પડે છે. લાંબા ગુણા।કારેમાંથી થોડાક આંકડા કાપી નાખવાથી 
આસર્‌ા પડતો જવાબ લાવી શફાય છે, બીજી રીતમાં મુદ્લને ટફાથી 


૧9% શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, ખડ ૨ને. 


ચણી ખે આંકડા કાપી દશાંશનું ચિટ્ન મૃકાવાય છે. ખે આંકડા કાપવાનું 
કારણ ૧૦૦ એ ભાગવા એ છે તે સમજવવું, ટકા પૃણું અક હોય ને 
મૃદ્લની રકમ પગુ લાંબી ન હોય તો આ રીત ધણી સરળ પડે છે. 
ક્યાં કઈ રીત લાગુ પાડવી તે દાખલા આપી સમળતવવું, નફારોટાના 
દાખલામાં સે'કડે નફોટારો શા માટે ગણવામાં આવે છે તે સમનવવું, 
મૂળ કિમત એકલે શું ને તે પરજ નઠ્દોતોટા શા માટે ગણાય છે તે 
પૃણુ બરાબર સમજ્વનું, લોનશેરના દાખલા ગણાવતા પહેલાં લોન 
એટલે શું, એ કઈ ભાષાનો શખ્દ છે, એનો અથે શે છે, સરકારને શા 
માટે દેવું ફરવું પડે છે, દેવું “કેવી રીતે પાછું વાળે છે, તે પર વ્યાજ કેવી 
રીતે આપે છે, શેરો શા માટે કાઢવામાં આવે છેં, લોન ને શેરેનાં નાણાં 
ન્નંધ તાં હોય તો કેવી રીતે વેચવાં પડે છે, એ કામ કોળ કરે છે, તેને 
દલાલી શા માટે આપવા પડે છે, એ ણ ખરાબર સમજવવું. લોને 
આપવાનું કામ હાલ પોસ્ટ ઓકિસોમાં કેવી રીતે થાય છે તે તરક પણુ 
લક્ષ ખે'ચવું, “ પ્રિમિઅમ' ( વધારા) ને “ડિસ્કાઉન્ટ ' ( ઘટાડા ) એ 
કઈ ભાષાના શખ્દો છે તે તથા તેનો અથે પણુ સમન્નતવવો, લોનના 
દાખલાઓમસાં લોન ને રેકડનાણ એ વચ્ચેનો ભેદ દાખલામાં કેવો ઉપયોગી 
છે ને એ પર્‌ લક્ષ ન આપવાથી દાખલા કેવા ખોટા થાય છે તે ખરાન 
અર્‌ સમજવવું. મૃદ્ત કાપવાના દાખલા ગણાવતા પહેલાં મુદ્ત શા માટે 
કાપી આપવામાં આવે છે, “ બિલ ' અથવા ઠુંડી એટલે શું, એમાં વ્યાજ- 
નો શે સંબંધ છે એ બધું સમજવતું, ધડીઆળના દાખલા ગણાવતી 
વખતે આકૃતિનો ઉપયોગ કરી કલાક ને મિનિટના કાંટાની ગતિ કેવી છે 
તે સમજવવી, આ પ્રમાણે દરેક પ્રકારના દાખલા ગણાવતા પહેલાં તેને 
લગતી પરિપૃષ્યું હકીકત છે।કરાએને સમજવાશે ને ત્રિરાશિનું તત્ત્ત બરાબર 
ડેસ્યું થશે તો દાખક્ષા ગણવામાં મુશીબત નડશે નહિ. કેટલાક દાખલા- 
એમાં ભાષા ચુંચવણુભરેલી હોય છે એ શિહ્રકે નણુવું નઈએ ને તેવે 
સ્થળે ભાષામાં સુધારો કરવો ને ગુર્ચધણુ અને સેદિગ્ધતા ફાઢી નાંખવી, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૭૫ 


ધી 


જે દાખલા માંએ ગણાવાય તે માંએજ ગણાવવાં, કી રીતે ગણા- 
વવા તરક વિગ્તેપ લટ્ટ આપડું. રીત બરાબર સમનનય એઃ' સ્વ૨્છ રીતે 
દાખલા ગણવાની ટેવ પાડવી. ચાલાકીથી કામ કરાવવું. પહેશેો ગણી 
લાવે તે પહેલો એ જૂની રીતનો અનાદર કરવાનું કઈ કારણ નથી. 
એક રીત ખધા છોકરા બશર સમજે ત્યાર પહેલાં બીજી રીત શિખ- 
વવા પ્રયાસ કરવા નહિ. દાખલા લખાવવામાં હમેશ કુમ સાચવવા; આ- 
રંભમાં સહુથી સહેલા, "પછી સહેજ અધરા, પછી વધારે અધરા એમ. 
આ બાબતો ધશી સાધારણ છે, છતાં તે તરફે પૃરતું લહ્ભલ ન અપાય તો 
ભપષ્રએ તેવા લાભ થાય નહિ એ બરાબર સમજવું, 


-૦-....નનનતતળનનની ઝક ડુ ટે હિરર”૧”- ક... 
પ્રકેરગુ ૪થુ . 


જન્નબઝનઇન્કઝનનનમા 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લે'ખન, ને શ્રતલેખન-* 


અક્ષરેસ્ઞાન---વાચનના વિષય ધણા ઉપયોગી છે. એ પર  રિહ્મકે 
ધણુ લહ્ભ આપવાની જરૂર છે. સંખ્યાની પડે અક્ષરનું સાન પણુ વસ્તુ 
સાથે સંબંધ જ્નેડીને આપવું. અહ્યરે લખતાંવાંચતાં શિખવતી વખતે 
અક્ષરમાળાનો ક્રમ સાચવવાની જરૂર નથી. જે અક્ષર લખાવવા સહથી 
સહેલો! પડે તે પ્રથમ લેવો. કોઈને ત ને કોઈને ન સહુથી સહેલે। લાગશે. 
૦ કાઢવું સહેલું છે; લખતાં શીખતા પહેલાં પણુ ખાળક્રા ષોતાની મેળે ૦ કાઢે 
છે. આ કારણુથી કોઈને ન શિખવવા સહેલો પડશે, જેને જે કમ સ્ચે 
તે કરમ તેણું અનુસરવા. ઉપર્‌ કહ્યા પ્રમાણે વસ્તુ સાથે સંબંધ જેડી શિખ- 
થવું, “ન' શિ'ખખવવોા હોય તો તખ બતાવી એમાં પહેલું શું બોલાય છે ને 


૧૪૬ શિક્ષણુશાસનાં મૃળતત્ત્વ. ખડ ગન્ને. 


પછી શું એમ અક્ષરે તરક પ્યાન ખેંચી ન લખી બતાવવા, એના અવ- 
યવોા ૦ - । તરક લક્ષ ખેંચયું. કિડર્ગાટન પહ્દતિ પ્રમાણે સળીએઓથી અક્ષર 
બનાવરાવવેો, યાદ રાખવું કે એ અવયવો બરાબર ન્તેડીને તથા યોગ્ય પ્રમાણુ- 
માં લઈનેજ આરંભથી સારા અહ્ષર લખવાતી ટેવ પાડવી, અક્ષર એ પણુ 
ચિત્ર છે ને તેના અવયવો સુંદર ને સુશ્લિષ્ટ નહિ હોય તો સમમ્ર અહાર 
ખેડેળ થશે. આમ અક્યરનાન આપી અક્ષરો વાંચતાંલખતાં શિખવવા. 
છાપેલાં પત્તાં વગેરે સાહિત્યોના ઉપયોગ કરવો એટલે શિક્ષણુ રસિક થશે. 
મૂળાક્ષરાનું તાન થયા પછી અનુક્રમે એજ પહ્દાતિએ બારાખડીનું સાન 
આપવું. સમાપમ થયે અક્ષરમાળાના મ્રમમાં અહ્ષરો શિખવવા; નેં એ ક્રમ 
માદ રખાવવે.. વ્યાકરણુમાં એનું ધણી રીતે કામ પડશે, માટે એ ક્રમનું 
સાન અવશ્ય આપવું. 

આપણી અક્ષરમાળા કેવી શાસ્ત્રીય ક્રમમાં ગોઠેવાયલી છે તે શિહ્મકે 
કશ્ષમજવું જેઈએ. ભંગ્રેજતી પેઠે સ્વરવ્યંજનનું ગમે તેમ સંમીલન કર્યું નથી. 
પ્રથમ સ્વર ગોઠવ્યા છે; કારણુ કે એને ઉચ્ચાર કરવામાં કાઈ બીના વ- 
શું।ની મદદ લેવી પડતી નથી. “સ્વરે! શખ્દનો અથે અવાજ થાય છે. 
અ, ₹, ઉ, ત્રડ, જ, એ, એ, ઓ, એ--આટલા વણીને સ્વર કહે છે; 
કારણ કે એનો ઉચ્ચાર સ્વતન્ત્ર રીતે કરી શકાય છે, એમાં કોઈ ખીન્ન વ- 
ણની મદદ લેવાં પડતી નથી. આ, છ, ને ઊ--એ અ, ઇ, ને ઉ નુ દીધ 
3પ છે , ત્ડ નો ઉપયોગ ગુજરાતી થોડા છે. હવે દિવસે દિવસે શુદ્ધ લ" 
ખાણુ તરફ લેકોતી અભિસ્ચિ થતી જય છે અને કેળવણી વધે તેમ એમ 
થાય એ સ્વાભાવિકજ છે તેથી “ત્રડષિ', “ત્રડતુ', “નેત્રેઠતી' વગેરે શખ્દો શુદ્ધ 
લખાતા થયા છે, તેમાં ત્રક આવે છે. એનું દીર્દ્ર રૂપ શુ છે; પણુ તેને 
ગુજરાતીમાં તેમજ ત નો ભાગ્યેજ પ્રયોગ કરવાને સભવ છે. એ, અવર્ણું 
ને પવર્ણનો બનેલો છે; એ અવર્ણુ ને એનો, એ અવર્ણુ ને ઉવ્ણુના, ને 
એ અવર્ણું ને આનો બનેલો છે. આ પ્રમાણે સ્વરોનો કમ તપાસશે તો 
માલમ પડશે કે પ્રથમ મૂળ સ્વર અ,*૪, ઉ, ત્રક, ને જ્‌ ને પછી સંધિ- 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન, ૧૪૪ 
સ્વરો, એ, એ, એ, એઓ આપેલા છે. કોઈ પણુ સ્વરને માથે મીંડું મુકાય 


તે તે સ્વરતી પછી ઉચ્ચારાય છે માટે અનુસ્વાર ડહૅવાય છે. અનુસ્વારનેો 
ઉચ્ચાર સામાન્ય રીતે મકાર્‌ જેવો! છે. સ્વર પછી : સુકાય છે તે વિસગે 
કહેવાય છે; કેમકે એનો ઉચાર કરવામાં શ્વાસ છોડી દેવામાં આવે છે. એ 
ને અઃ એ કઈ જુદા સ્વરે નથી; અનુસ્વાર ને વિસગે ગમે તે સ્વર પછી 
આવે છે. ઘવે વ્યંજનનો વિચાર કરે।. એ વર્ણુ।ઈનો ઉચ્ચાર એની મેળે થઇ 
શકતો નથી; પણુ એનો ઉચ્ચાર કરવામાં સ્વરનું વિશેષ અંજન ( ખાસ 
મેળવણી )કરવું પડે છે; માટે એ વર્ણી વ્યંજન ડહેવાય છે. છવે એને અ- 
હ્વરમાળામાં કેવી રીતે ગોઠવ્યાં છે તે સમજતા પહેલાં અક્ષરોનો ઉચ્ચાર5કેવી 
રીતે થાય છે તેનો વિચાર કરે।. ડેરીમાંથી પ્રયત્નથી ઉત્પન્ન થયલે! વાયુ 
કંઠે, તાજુ આદિ ગણૂનાં ઉચ્ચારસ્થાન સાથે અથડાય છે ત્યારે. વર્ણું ઉત્પન્ન 
થાય છે. ડટીમાંથી નીકળેલો વાયુ ઉપર્‌ જય છે. પ્રથમ કઠે, પછી તાળવું, 
પછી મૃધાં, પછી દાંત, ને પછી ઓઠ એ સ્થળો અનૃકમે આવે છે. આ 
કારણુથી પ્રયમ કંઠૅસ્થાની---ક, ખ, ગ, ધ, ૩; પછી તાલુસ્થાની--ચ, છ, 
જ, ઝ, ને ઝા; પછી મૂષસ્થાતી--ટ, ઠે, ડ, ૮, ણુ, પછી દન્તસ્થાની-- 
ત, થ, ૬, ધ, ન, ને ત્યાર પછી ઓકસ્થાની--પ, કફ, બ, ભ, મ આમ 
અહારેો ગેડેવ્યા છે, એ ખધા અક્ષરોમાં અકાર્‌ ઉચ્ચાર કરી શકાય મા- 
રજ મેળવેલો છે, વસ્તુતઃ નથીજ, ક, ખ, ગ, એવાજ વણો છે. કથી 
મ સુધીનાં ૨૫ વ્યંજનેોમાં નાભિમાંથી પ્રયત્ને પ્રેરેલો વાયુ ઉચ્ચારસ્થાને- 
ને ખરાબર સ્પરી કરે છે, માટે એ વણો સ્પર્શ વ્યંજન કહેવાય છે. 
ત્યારપછી ઈયષતસ્પૃષ્ટ--જે વણ્‌ુ ઉચ્ચારવામાં વાયુ ઉચ્ચારસ્થાનોને લ- 
ગાર્‌ સ્પર્શે કરે છે એવા વણ્‌।---ય, ર્‌, લ, ને વ આવે છે; ને છેવટે ઊખ્મ- 
વર્ણ--શ, ષ, સ, ને હ આવે છે. આ રીતે ક્રમ ઘણે! શાસ્ત્રીય છે એ 
સ્પષ્ટ સમજશે. વળી દરેક વર્ગમાં પણુ વ્યવસ્થા રહેલી છે. ક પછી 'ખ 
(જાણે કકારમાં હ મળ્યો ન હોય એવો) આવે છે, તેમજ ગ પછી ધ, ને 
છેવટે અનુનાસિક ૩ મૃક્યો છે. ક ને ગ એ અધ્પપ્રાણુ છે, એનો ઉચ્ચાર 


૧૭૮ શિહ્મણુશાસ્ત્રતાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ રને. 


કરવામાં થોડો શ્રાસ કાઢવો પડે છે; ડ પણુ તેવાજ છે, ખ ને ધ મહા- 
ત્રાણુ છે; એનો ઉચ્ચાર કરવામાં વધારે શ્રાસ કાઢવાની જરૂર છે. આમ 
ઉચ્ચાર કરવામાં સરળતા સચવાય, મુશકેલી પડે નહિ, માટે એક અલ્પ- 
ત્રાણુ ને ખીન્ન મહામ્રાણુ એવી ગોાઠવણુ દરેક વગંમાં કરી છે. આવી ઉત્તમ 
વર્ષ્‌માળા અંગ્રેજીમાં નથી. વળો દરેક અહ્દારના ઉચ્ચાર્‌ બાન્ન અહારેાથા 
જુદો છે ને એક ઉચ્ચાર માટે એક વણ્‌ છે. અંગ્રેજમાં એક અક્યરના 
અનેક ઉચ્ચાર છે ને એક ઉચ્ચાર માટે અનેક વષ્પ7।ા વાપરવાં પડ છે. આ- 
પણી અહ્યરમાળા શાસ્ત્રીય ને સંપૃણુ છેં. અટ્દારાનો કમ નિરર્થક નથી, પણુ 
સાર્થક ને સૃચક છૅ; માટે શિક્ષક આ બાબત બરાબર સમજ છોકરાંને અન 
ક્ષરમાળાનો કમ શિખવવા, અહ્યરો લખતાં શિખવતી વખતે ઉપર કહ્યા 
પ્રમાણે જે સહેલો લાગે તે કમ અનુસરવા; પરંતુ છેવટે આ ક્રમમાં અહ્યરે 
બોલતાં 1શઃખવવાતી જરૂર છેજ. 

વાચન--આરંભમાં છોકરાં ધીમે ધીમે અહ્ષરો ઉકેલી વાંચશે. મહા- 
વરે! થતો જશે તેમ વાંચવામાં સરળતા આવશે, એકનું એક વારંવાર વૅ- 
ચાવી ગો'ખખાવવાથી એ સરળતા આવશે ર્નાહે, આરંભમાં અહારાના સપણ 
ઉચ્ચાર કરે તે માટ કાળજી રાખો. ર, “ળ', “શ, 'પ', “સ, વગેરે 
અહ્યરે! સપણ બોલાવા. ન આવડે તો તમે બોલી બતાવા ને તે તરફ ધ્યાન 
ખેચા. એથી વધારે સારે ઉપાય એ છે ક ટલાક વગનાં છોકરાં ગૃહ્ધ 
ખોલતાં હશે, તેમતી પાસે એ અહ્દારોાના ઉચ્ચાર કરાવી તે તરફ અશુદ્ધ 
ઉચ્ચાર કરનારાં બાળદાનું લહ્દા ખેચા. બેચાર છોકરા પાસે સાથે બોલાવા. 
મોટા શબ્દથી કાન 'ળવાશે. વિરામાચિહન તરક નજર્‌ કરાવા ને તે શા માટે 


મૂક્યાં છે તે સમળજ્નવો. જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં જરે તેમ તેમ વાંચ- 
વામાં સરળતા આવશે. સરળતા આવે એટલે સમજને વાંચતાં હોય તેમ 


વાંચવાની ટેવ પાડે. પાઠે વંચાવી, સમજુતી શિખવી, ફ્રી વંચાવો ને તે 
વખતે કયા શબ્દો પર ભાર મૂકવો જેઈએ, શા સાટે મૂકવો જ્નઈ એ, અ- 
યોગ્ય શબ્દ પર્‌ ભાર મૃજીએ તો શ્વે અનર્થ થાય, તે સમન્ળવા, ' સામો 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લે'"ખન, ને શ્રતલે'ખન. ૧૭૯ 


માણુસ તેના હાથમાં ચોપડી લીધા વગર સમજ શકે એવી રીતે વાંચવાતી 
ટેવ પાડો. તમે ન્નતે કેટલીક વાર ચોપડી લીધા વગર્‌ વાંચેલું સાંભળો 
એટલે સુધારો કરવો સુગમ પડશે. ગમે તેવી ભૂલ હોય તોપણુ વાક્ય પૂરૂં 
કર્યા પહેલાં અટકાવી સુધરાવવી નહિ. 


અથ સમજને વાંચવાની ટેવ પડે માટેમનમાં વાંચવાની રેવ પાડવી. 
એ ટેવ જર્‌રતી છે, વાંચવાનો હેતુ અર્થ્ય સમજ વિચાર કરવાતી ટેવ “ળન 
વવાનો છે ને તે એ રીતે બરાબર કેળવી શકાય છે. મનમાં વંચાવી પાઠેની 
મતલબ પૃછો ક તેમાંના અધરા શખ્દોની યાદી કરવા કહો. ચોપડીમાં જેઈ ને 
કદી પણ્‌ મતલબ પૃછવીં નહિ. છોકરાં પાસે કંઈ શબ્દેશબ્દ ખોલાવવા 
નથી. મૃુ'ય હ૪ીકત નજરમાં ઊતરી છે કે નહિ તેજ ન્તેવાનું છે. 

કંવિતા---પ્રથમ શિક્ષકે કવિતા ગાઈ બતાવવી ને તે પ્રમાણે છોકરાં 
પાસે ગવડાવવી., આરંભમાં થોડાંક છોકરાં પાસે સાથે ગવડાવવાથી કેટલાક 
લાભ થવાને] સંભવ છે. યોગ્ય ઢબમાં મોટે અવાજે કવિતા ગવાતી સાંભ- 
ળવાથી ખીન્તં છોકરાંના કગ 'ળવાશે. કેટલાંક છોકરાં સાથે ગાવાથી યોગ્ય 
હબ નહે આવડતી હોય તો તે જલદી શીખી જશે. પષ્ઠી દરેક છોકરા 
પાસે છૂટી છૂટી કવિતા ગવડાવવી, બરાબર ન આવડે તો વચ્ચે વચ્ચે ખે- 
ત્રણુ વાર પોતે ગાર્છ બતાવી થોગ્ય રીત શિખવવી. સ્વરે કહેસ્વદીધે કર- 
વામાં, અમેગ્ય સ્થળે યતિ કરવામાં, કે બીન્ન જે દોષો હોય તે તરફ લક્ષ 
ખેંચી સુધારવા. 

સમજીતી--શિક્ષકે પાઠેના આરંભથી ન્તતે વાંચતા જઈ અઘરા શ- 
ખ્દો, શબ્દસમૂહો, કે વાક્યોના અર્થ પૂછતા જવું. ન આવડે તો. પૂવાપર 
સંબંધ તરક્‌ લક્ષ ખેંચી કે અન્ય સહેલાં વાક્યો યોજ અથે શિખવવો, પ- 
યાય શખ્રોથીજ રાજ થવું રનાહિ. કેટલીક વખત તેવા શખ્દ્દો આપવાથી 
છોકરાંને એક શખ્દ અનનણ્યો હોય છે તેને બદલે બે તેવા થાય છે. છે- 
કરાં શખ્દોના અર્થ સમજે છે કે નહિ તેતી ખાતરી કરવી, તે અથ તેએ 


૧૮૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ 2ને, 


વાકયો વાપરી સમજવે ને પયાયશખ્દ આપતાં ન આવડે તો કંઈ હરકત 
નહિ, વળી પર્યાયશખ્દો આપવા તો મૂળ શખ્દથી સહેલાજ જ્નેઈએ 
તે ભૂલવું નહિ. કવિતાની સમજુતીમાં નીચલાં ધોરણોમાં ભાવાથે સમજે 
તો બસ છે. જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં ચઢે તેમ તેમ અર્થનું વિવરણ 
કરવાની શક્તિ વધવી ન્તેઈ એ, 

સમજુતીતી સાથેજ પદચ્છેદ, વાય્યપૃથકરણ, ને વ્યુત્પત્તિના સંબંધ 
ન્તેડવો. જેમ જેમ સમજુતીને માટે તમે વાક્યે! વાંચતા જાએ તેમ તેમ 
અધરા શખ્દોનું, જેનો સંબંધ નણવાથી અર્થ .પર મેકાશ પડે તેવા 
શખ્દોનું, પદચ્છેદ પૃછતા જએ, પૃથક્કરણુના પણ્‌ ગ્રેશ્ના એવીજ દણિથી 
પૃછ્તા જએ, સંપૃણુ પદચ્છેદ કે પૃથફ્કરણુ કરાવવાની જરૂર નથી. તેમ કર- 
વામાં ધણો કાળક્ષેપ થશે. પૃછવા જેવું હોય તેટલુંજ પૃઠવું-કાઈઇ શબ્દની 
વિભક્તિ, કેઈ વિભક્તિનો અર્થ ને સંબંધ, ક્રિયાપદનો ગ્રેકાર, કર્મ ને તેને 
પ્રકાર, પ્રયોગ, વાક્યનો પ્રકાર, શા માટે મુખ્ય કે ગોણ વાક્ય છે, કાની 
સાથે સંખંધ છે, કેવી રીતે, નામવાક્ય શા માટે કહો છે, કૃદંત હોય તો 
અવ્યય, કે નામ, કે વિશેષણુ તરીદે વપરાયું છે, કેવી રીતે, વગેરે પ્રશ્નો જ 
લદીથી જુદે જુદે સ્થળે જેવા ધટે તેવા, સમજુતીની સાથેજ પૃછઠવા, હાલ 
ખહુધા એમ થતું નથી તેથી એ વિષય તરક વિધાર્થીને અભાવ અને એમાં 
તેઓનું અગ્નાન નનેવામાં આવે છે. 

સમજીતી પછી પુનઃવાચન--એક પરિચ્છેદતી સમજુતી શિખવ્યા 
પછી તે છોકરાં પાસે ફેરી વંચાવવો, અગાઉના વાચન ડરતાં હવેના વાચ- 
નમાં ડ્રેર પડવોજ જેઈએ, હવે મતલબ ખરાબર સમન્યાં છે, એટલે ક્યાં 
અટકવું, ક્યાં ન અટકવું, કયા શખ્દ પર્‌ ભારે મૃકવો, કયા શબ્દ પર ભાર્‌ 
ન મુકવો એ ખરાબર સમજશે. શિક્ષકે એ વાત દાખલાએ ખતાવી ખરા- 
ખર્‌ મન પર્‌ ઠૅસાવવી, 

બ્યુત્પસ્િ--અમુક શખ્દના જેવા ધણા શખ્દો હોય તેવા શખ્દોની . 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવી, તેમાં ધાતુ ર્સસ્કૂત કે ફારસી શિખવવાનો નથી; કેમકે 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૮૧ 


તેઓ એ ભાષા શીખ્યા નથી. “વાચન' એમાં કયો પ્રત્યય છે ? ન આવડે 
તો શના જેવા ખબીન્ન શખ્દ્યો માગવા-'ભજન', “દરીન', “લેખન', 'કીર્તેન', 
“'ગાયન' વગેરે, એવા શખ્દ્રોમાંથી ધાતુ (“ભજન' માંથી સહેલાઈથી કઢાવાશે) 
કઢાવવાને પ્રયત્ન કરવો ને પ્રયય કઢાવી તેનો અર્થ મન પર ઠેસાવવે, 'મતિ', 
'ગતિ', “સ્થિતિ વગેરે શખ્દ્રાોમાં “તિ' પ્રત્યય છે. “મિઠાશ', “ખારાશ', “રતાશ, 
'કડવાશ', ૧નામદાર', “જમીનદાર, “હોશિયાર' વગેરે શખ્દ્યોમાંથી પ્રત્યયો 
કઢાવવા. આવા શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખવવાથી ન્તેડણી ને અર્થ મત પર્‌ 
ખરાખર કહેસશે ને વિદ્યાર્થીના શબ્દનો ભડાળ વધશે. 

લેખનશુદ્વિ ને લેખનસ્પણ્તા--ગુજરાતી ભાષામાં જે સરકારી 
તેમજ ખાનગી લખાણ્‌ ન્નેવામાં આવે છે તે બહધા એવું અસ્પર ને અશુદ્ધ ' 
હોય છે કે તેમાં સુધારો થવાની ધણી જરૂર છે. નીચેના દોષો તેમાં સા 
માન્ય છેઃ-- 

૧. લેખનની ભફક્તપણ્તા--આધુનિક પ્રચારમાં કોઈ પણ્‌ ભાષામાં 
શબ્દો ગમે તેમ એકઠા કરી લખવામાં આવતા નથી. અએચેજી લખાણમાં 
જેવા શખ્દે શખ્દ છૂટા જવામાં આવે છે તેવું ગુજરાતી લખાણમાં ખહધા 
ભ્નેવામાં આવતું નથી એ પ્રથમ મોટો દોષ છે; માટે શખ્દ્દે શખ્દ છૂટા લ- 
ખવા, કયા શખ્દો ભેગા લખવા અને કયા શખ્દો છૂટા લખવા એ વિષે 
અમે અમારા વિચાર “શાળાપત્ર'ના પુ. ૪૨ એ. € પ૦ 2૫૮-૨૬૫માં 
આપ્યા છે. પ્રો. 'કાવન્ટનતી કમિટિના એ વિષેના નિયમો “શાળાપત્ર'ના પુ. 


૪૩ એ. _૧૧ પ૦ ૩૫૫ માં આપ્યા છે. બંને નિયમોમાં ધણે ભાગે મળતા- 
પણુ છે ને સ&્જજ મતભેદ છે. શખ્દ્દો ભેગા લખી કથા. અસ્પર અને 


કહુંગું કરવું નહિ; પરંતુ યોગ્ય રીતે છૂટા પારી લખવા કે વાંચનારને વાંચવું 
સુગમ પડે, 

2, અફર સ્પણ લખવા--ધણાઓ ગમે તેમ પાંખડાં કાઢી એવું 
લખે છે ક જે ઉકેલતાં ધણોજ કંટાળા આવે છે. જે અક્ષર વાંચતાં હર- 
કત પડે તેજ અક્ષરો પાકા; બારીના કાચા એમ તેમનું માનવું છે, કેટ- 


૧૮૨ શિદ્વણુશાસ્નાં મળતત્ત્વ, "ખંડ રને, 


લાક અમલદારો એવી સહી કરે છે કે કાઈ તેને ઉકેલી શકતું નથી, . 
એમાંજ તેએ વિદ્ત્તા સમાય છે એમ સમજે છે. પરંતુ જે લખીએ તે 
વાંચવાનેજ માટે લખવું હોય તો તે લખાણુ સહેલથી વંચાય એવુંજ ન્ને- 
ઈએ. જે અહ્ષર વાંચી ઉકેલતાં શ્રમ પડે તે અક્ષર સારા કહૅવાયજ નિ, 
જેમ વાંચનારને શ્રમ કેોછોા પડે તેમ તે શહર સારા, એ વાત યાદ રાખ્મી 
લખાણુ સ્પટટ અને ઉંકેલતાં ટ પમ શ્રમ ન પડે એવું રાખવું. કેટલીક 
વખત લખનાર એવું ખરાબ* લખે છે કે થોડા દિવસ રહીને પોતાનું લખેલું 
વાંચવાનો પ્રમગ આવે તો સ્વચમવિ છિ લિસ સ્વયં ન વાત્રયસિ ( પૉતે 
લખેલું પોતે પણ્‌ વાંચી શકતો નથી ) એમ થાય છે. આ કારણથી શખ્દે 
" શભ્દ છૂટા અને અક્ષર સહેલાઈથી ઉકલે એવા હોય એવુંજ લખાણ્‌ લખ- 
વાનો શિક્ષકે મહાવરો કરવો અને શિખ્યવગના લપ્માણુ પર ખાસ લક્ષ 
આપી શખ્દે શબ્દ છૂટા છે કે નહિ અને અહ્દાર ઉકલે એવા છે કે નહિતે 
ત્ર્મંગે પ્રસંગે નનેતા રહેવું. 

૭, કેટલાક “વ ' ને “ધ? જેવો કે “ધ' ને “ધ! જેવો લખે 
છે, વળી બીન્ન અક્ષરોમાં પણુ એવી ગુંચવણ પ છે. કેટલાકને દ ને 
ધૂ જડતાં, દ્‌ ને મ્‌ ન્નેડતાં, હૂ ને ન્‌ નનેડતાં, હ ને મ્‌ જેડતાં અને 
એવાં સંયુક્ત વ્યંજનો લખતાં આવડતું નથી, જેમ કેટલાકના ઉચ્ચાર 
અશુહ્ હોય છે, તાલવ્ય, દન્ત્ય, અને મૃધન્ય શ, સ, અને ષ, ૨ અને લ 
વગેરે વર્ણો તેમનાથી ₹૫2 બોલાતા નથી, તેમ ઉપર્‌ દર્શાવેલાં અને એવાં 
ખી્ન્ન ર્સયુક્ત વ્યંજનો લખતાં આવડતું નથી, ઉચ્ચારના ને લેખનના આ 
દોષો ધણા હાસ્યકારક થાય છે, માટે એમાંથી સવે પ્રાથમિક શાળાના 
રિહ્ભકાએ મુક્ત થવું એ તેમને! ધર્ષ છે. 


લેખનની અશુદ્રિ-- ખીનકેળવાયલા લેખકોમાં દોષો જેવામાં આવે - 


તો તેમાં આથર્ય લાગે નહિ; પરંતુ ઠૉલેજમાં જેએ કેળવણી પામ્યા છે, : 


જેઓને ગુજશાતીની માતૃભાષા સંર સકૃતનું યાત્કચિત્‌ પણુ સાન યયું છે ,તથા . 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન ટ) ૧૮૩ 


જેઓએ સરકારી કેળવણીખાતાની મ્રાથામિક શાળામાં કેટલાંક વષ નોકરી 
કરી છે તેઓમાંના કોઈના પણુ લખાણમાં છાસ્યકારેક અને અતિનિન્ધ્ 
દોષો નતવામાં આવે એ તેમના શિટ્દાણને વાગ્ય નથી, એવા દોષોથી તેમનું 
લખાણુ અવસ્ય મૃકત હોવું જેઈએ. લેખતના સામાન્ય દોષો નીચે 
ત્રમાણે છેઃ-- 

૧. વિરામચિધનું અજ્ઞાન: -(અ) કેટલાક સ્થળે સ્થળે પૂર્ણ વિ- 
રામનાં ટપકાં મૂકે છે. શબ્દે શબ્દે પૂણુ વિરામ મૂકવું એ તેએ કયા પુ- 
સ્તકમાંથી કે ડયા શિહ્જકક પાસેથી શીખ્યા છે તે અમારા ખ્યાલમાં 
આવતું નથી. 

(આ ) કેટલાક વાક્યને અન્તે વિરામચિડ્ન મૃકતા નથી. વાક્યને 
અન્તે વિરામચિહ્ન મૂકવુંજ જાઈએ એવું તેમને ભાન નથી. ચિહ્ન કાઢયાં 
તા ચું ને ન કાઢયાં તો શું એમ તેઓ સમજતા હોય એવું લાગે છે. 

( ૪ ) કેટલાકને આજ્તાવે વાક્યોને અન્તે મ્રશ્ચાર્થાચેહ્ન મૂકવાની 
આંતિનિન્ધ અને ઉપહસતીય ટેવ પડી છે. એ રેવ એવી રૂટ થઈ છે કે 
તેમના આચાયંનો ઉપદેશ હદયમાં પ્રવેશ કરી તેને કાટી શકતો નથી, 
[ચેર્કાળની એ ટેવ શુકલતીથના કબીર વડ જેટલી ઊંડી ગઇ છે એટલે 
તેનું મૂળા કાઢવું અશક્ય જેવું ભાસે છે. અનેક ત્રદધિઓનાં કરસાધ્ય તપ 
સિવાય એ જહ્ાનું ઉચ્છેદન થઈ શકે એમ નથી. શિક્ષકવગ કૉલેજમાં આવ્યે 
તે પહેલાં અમને એમ લાગતું થતું ક આવી ટેવ માત્ર ઊતરતા ૬ર્‌૦૮ નના 
શિષ્યોમાંજ જવામાં આવતી ઇશે. પરંતુ શિક્ષકવગૅેમાં પણુ કેટલાકમાં 
એ ટેવ રૂઢ નહિ પણુ પ્રરૂઢ થયલી જેવામાં આવી ત્યારે અમને ધણો 
ખેદ થતરે. આ કારણથી મપ્રાર્થામેક શાળાના દરેક શિક્ષકનો પધર્ષ છે કે 
તેણે પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ કરવું અને આવા તિરસ્કારયોગ્ય દોષમાંથી તો 
મુક્ત થવુંજ.. “ “તેણે ચોપડી આપી? એ વાક્યમાં ફર્મનો વધારે। કરે ''-- 
આવાં આજ્ઞથેવાક્યને અન્તે ગરશ્નાથચિતુ હૂ જેવાથી કોને તિરસ્કાર ન આવે ? 
અનેક વાર્‌ વાર્યા છતાં આવા દોષો જેવામાં આવે ત્યારે એમજ અનુમાન 


૧૮૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રજે. 


કરવું પડે કે એ વિષયનું તેમનું અન્નાન ધણાજ શેાચનીય છે અને તે પ્રા- 
થમિક શાળામાં આરંભથીજ મળવાથી નીકળતું મૃશ્કેલ પડે એવું લાગે છે. 
ગ્રશ્નાર્થચિર પ્રશ્વાચક વાકયેને અન્તેજ મૂકવું જેઈએ. આન્ના ને ગ્રશ્ન 
એ ખે જુદાં છે એ સહજ સમજાય એવું છે. શિષ્યને આના કરીએ ત્યારે 
તે મુજ્બ તે વર્તે છે ને આજન્તાના સ્વરૃપમાં પ્રશ્ન કરીએ તો તે જવાખ દે 
છે, પરંતુ તેથી કંઈ આનાનું સ્વરૂપ બદલાઈ જતું નથી, માટે એવાં આનાવાચક 
વાક્યોને અન્તે પૂર્ણ વિરામ જેઈએ. “એારંગઝેબ કયા વર્ષમાં ગાદીએ 
આવ્યો ?' આમ કહીએ તો પ્રશ્નનું સ્વરૂપ છે, માટે ગ્રશ્નાથે ચિધ્‌ જે- 
ઈએ, ' એઉરંગઝેબનું ગાદીએ ખેસવાનું વષ કહે '. આ આન્ઞાનું સ્વરૂપ 
છે, માટે વાક્યને અન્તે પૂર્ણવિરામચિ" નવઈએ, એરંગઝબ ફયા વર્ષમાં 
ગાદીએ આવ્યો તે કહે.' આ આખું વાક્ય આતારૂપ હોવાથી વામ્યને 
અન્તે પૂર્ણવિરામ ન્નેઈએ. એમાં બે વાક્ય છે-- એપ રંગઝેબ કયા વર્ષમાં 
ગાદીએ આવ્યે! ને “તે ફહો '. પ્રથમ વાક્ય ગોણુ છે ને ખીજીં પ્રધાન 
છે. પ્રધાન વાક્ય આન્તારૂપ છે, માટે ગેણુ વાક્ય પ્રશ્નાર્થ છે તોપણુ આખા 
મિશ્ર વાક્યને અન્તે પૂર્ણ્વિરામજ ન્નેઈએ, પરંતુ પ્રધાન વાક્ય પછી 
પ્રશ્નાર્થ ગોણુ વાક્ય આવે તો પ્રશ્નાર્થ ચચિષ આવ; જેમકે, શિહ્ભકે શિષ્યને 
પૃછ્યું, “ જારંગઝેબ ક્યારે ગાદીએ આવ્યો ?' પણુ શિક્ષકે શિષ્યને પૃછ્ું, 
* એઓરંગઝેબ ક્યારે ગાદીએ આવ્યો તે કહો,' એ ગોણુ વાક્યમાં છેવટે 
આગા હોવાથી વાક્યને અન્તે પૂર્ણુવિરામજ જેઈએ. આ બધું ધણું સાધા- 
રણુ છે; પરંતુ એ તરફ ધણજ દુર્લક્મ હોવાથી એ વિષે ચર્ચા કરવાની 
જરૂર પડી છે. આ ઉપરથી સમન્નશે કે છેવટના વાક્યનું સવરપ આન્ાથે 
હોય તો વાક્યને અન્તે પૂર્ણુવિરામજ જેઈ એ. 

વિરા્માચિહ વિષે સાધારણુ સાનની ખાસ જરૂર છે. વાક્યને અન્તે 
પૂર્ણ વિરામ (.), પ્રશ્નના અથે હોય તો ગ્રેશ્ષનું ચિધ (?), ને. ખુશી, દિ 
લગીરી, આશ્રયે વગેરેનો ઉર્ફા।ર હોય તો ઉર્કારનું ચિધ્‌ (1) લખાય છે. 
સંબોધન પછી અલ્પવિરામતું (,) કે*ઉર્ડારનું ચિર્ધ મુકાય છે, એકજ નામ 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન, ૧૮૫૫ 


ખે 


કે ક્રિયાપદનાં અનેક વિશેષણા હોય તો છેલ્લાં સિવાય તે બધાં પછી અ- 
લ્પવિરામનું ચિધ મુકાય છે. મિશ્ર વાક્યોમાં ગોણુ વાક્ય પછી પણુ અહપ- 
વિરામનું ચિઈ મુકાય છે. સંવુક્ત વાક્યમાં બે સ્વતન્ત્ર વાકયો વચ્ચે અધ- 
વિરામનું ચિધં (;) મુકાય છે. કોઈ શખ્દનેો અર્થ સમજવનાર ખાનને શખ્દ 
વાપર્યો હોય તો આડી લીટી(---) મુકાય છે. આવું સાધારણુ નાન શિક્ષકે 
છોકરાંને આપવુંજ જઈએ કે તેએ લખાણમાં એ ચિહોને યોગ્ય ઉપ- 


ણ. 
યોગ કરે, 


(૪) લખતાં લખતાં લીટીને છેડે શબ્દ અધુરો રહા તો આડી 
લીટીનું ચિણ્‌ (--) મૂકવુંજ જેઈએ એ વાત ઘણા ભૂલી ન્ય છે, 
' ગાદીએ ' શખ્દ લીને છેડે લખવો હોય ને “ ગાદી' એટલું માય તો 
કંઈ પણુ ચિઈ્‌ કર્યા વગર શખ્દ્ના ખે કકડા કરી એક લીટીને છેડે “ ગાદી 
ને ખીજ લીટીને આરંભે “એ? મકે છે. આ ભૂલ ધણીજ સામાન્ય છે. 
એમ શખ્દના વિભાગ કરી નાખી તે શખ્દના વિભાગ છે એમ કઈ પણ 
ચિધ્થી દર્શાવ.એ નહિ તો વાંચનારને અર્થ સમજતાં વિલંબ થાય ને ડવ- 
ચિત્‌ અથેનો અનથ પણુ થાય. અથપ્રેતીતિમાં વિતખ થાય કે જે અથૅ- 
તી વિવહ્ના હોય તે અર્થ્થી ભિન્ન અથ પ્રતીત થાય એ દોષ છે એમ લે- 
ખક સમજવું નેએ; માટે લીટીને છેડે શબ્દ અધુરો રહે તો શખ્દ 
અધુરો છે એમ વાંચનારને સ્ૃચવવા આડી લીટીનું ચિષ (--) 
અવશ્ય મૂડવું. 


મ. જોડણીના દોષેો--તત્સમ શખ્દતી નેનેડણી મળ ભાષામાં જેવી 
હોય તેવીજ કરવી એ નિયમ સવમાન્ય છે. અપરિચિત શબ્દો તત્સમ 
હોય ને તેતી ન્નેડણીમાં દોષ માલમ પડે તો જુદી વાત છે; પણુ અ- 
પરિચિત શખ્દ વાપરવાની કેઈ જશફર પાડતું નથી. પરંતુ સામાન્ય વપ- 
રાશના શખ્દોની ન્તેડણીમાં ભૂલ કરવી એ યુક્ત નથી. પુસ્તકોમાં અને 
લખાણુમાં આવી ભૂલે સ્થળે સ્થળે ન્નેવામાં આવે છે, એવા દાષોનેો 


૧૮૬ રોહ્ૌણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ ગજ. 


સંગ્રણ કરી તે વિષે નિયમપુરઃસર અમે “ શાળાપત્ર' પુ. ૪૨ એ, પ પૃ૦ 
૧૨૯-૧૪૦ માં અને પૃ. ૪૪ અ. ૨ પ૦ ૩૮ માં વિવેચન કર્યું છે. કૅ.- 
લેજમાં સંસ્કૃત ભાષા શિખવવામાં આવે છે તેનો હેતુ ગુજરાતી ભાષાનું 
ઊંચા પ્રકારનું શાન આપવાનો છે. માતૃભાષાનું સાર્‌ં નાન થયા વિના 
ભાષાનું ઉત્તમ નાન ર્મંપાદન થઈ શકે નહિ, વ્યુત્પત્તિના નાનને માટે પણ 
સંસ્કૃતનું સાન આવશયક છે. વ્યાકરૃણુનાં ૩પ કાલકમે ભૂલી જવાય; પરંતુ 
ત્રણુ વર્ષ ચંસ્કૃત ભાષાનું સાન મેળવ્યા ૭તાં સાધારણ શબ્દોની નતડણી 
ખાટી થાય એ યુક્ત ન કહેવાય, “સેવક' જેવા સાધારણુ શબ્દને “ શેવક ' 
લખવાથી મનને કેઈ પણુ પ્રકારનો ભાષાર્સસ્કાર મળ્યો નથી એજ સૃચ- 
વાય છે, “શાળાપત્ર 'ના પરુ. ૪૨ અને ૪૪ ને ઉપર દશાવલે સ્થળે જે શબ્દ- 
મંમ્રહ આપ્યો છે તે પર્‌ અમે પ્રાથમિક શાળાના શિહ્ષકોનું ધ્યાન ફૂરીથી 
ખેંચીએ છીએ. સાધારણ પ્રયોગમાં આવતા મંસ્કૃત શખ્દ્ોની જનડણીમાં દોષ 
નજ થવો બજ્વઈએ એ પર તેમણે અવશ્ય ધ્યાન આપવાનું છે; કેમકે એવા 
દરાષથી તેમના સંસ્કૃતસ્ઞાનને કસંક લાગ્યા વિના રહેશે નહિ. 


૩, સામાસિક શબ્દોના અવયવો સાથે ન ક્ષખવા--એ પણ 
દોષ છે. એમ કરવાથી અવ કેવી રીતે દુર થાય છે કે તેની પ્રતીતિમાં 
વિત્રંબ થાય છે તે વિષે અમે 'શાળાપત્ર' પુ. ૪૨ અં. ૯ પ૦ ૨૬૦-૨૬૨ 
માં સવિસ્તર વિવેચન કર્યું છે તે ત્યાં જ્નેવું. અત્ર પુનરુક્તિ કરવાની જફર 
નથી, “તર્ક શાસ્્ર, ' “ માનસ શાસ્ત્ર, ' * શિક્ષણ શાસ્ત્ર” આમ સમસ્ત 
પદના અવયવો છૂટા લખવા યોગ્ય નથી, સમસ્ત પદના અવયવો ભેગા 
લખવા. કૉલેજમાં ર્સસ્કાર્‌ પામેલા લેખકનું લખાણુ સંસ્કારી હોવું જેઈ એ; 
શિષ્ટ વાચકને વાંચી કંટાળા આવે એવું ન જ એ. 

જ૪#*તે? કે ' અને? થી વાક્યનો આર્ભ--આ દોષ ધણુાજ 
સાધારણુ છે. “ ને? કે “ અને? થી નેડાયલાં વાકયો એકજ મિશ્ર કે સં- 
યુકત વાકેય બનાવે છે; માટે તેની પહેલાં પૂર્ણવિરામ લખી તે વડે ખજું' 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખનં. ૧૮૫ 


વાકમં આરંભવું અયુકત છે. અંગ્નેજમાં પણુ સામાન્ય રીતે “ વૈ ' (અને)- 
થી નવું વાકય શરૂ થતું નથી; અને કર્વાચત્‌ થાય છે લાં કંઈકે નવીજ 
ખુખી હોય છે. “ &1॥ 'તો અથ ત્યાં ધણા ખુખીદાર્‌ હોય છે. સાધારણુ 
રીતે “ને? કે “ અને? થી વાક્ય નંજ આરંભવું એવા નિયમ લેખકે રાખવો, 

પ. અનુસ્વારનેો ખો1.ઠે ઉપયોગ--- બંન્ને ' “ શાંન્ત', “ વર્ત* 
ણુંક ?, “ રમ ' વગેરે સ્થળે અનુસ્વાર્તી જરૂર નથી તાપણું મૃકવામાં આવે 
છેં તે ખોડું છે. પ્રથમ બે શખ્દોમાં અનુનાસિક લખ્યો છે, માટે અનુસ્વાર 
નજ જેઈએ એ સપર છે. છંલ્લા શબ્દમાં અનુનાસિક “ મ? ને લીધે પૂ- 
વનો સ્વર અનુનાસિક હોય એમ લાગે છે, પશ તેમ તથી. “ર્તણુંક' માં 
અનુસ્વાર ન ન્વેઈએ, શુદ્ધ શબ્દ “વર્તણુક? છે. ર 

૬. અતુસ્વાર કયા મૂકવું જેઈ એ તેનું કનાની ઉ- 
કારાન્ત શખ્દમાં ન્યાં અનુસ્વાર મૃકતું ન્તઇ એ ત્યાં મકા નથી. ? 
ને સ્થળે “સાર્‌' લખે છે. “કરતું *, * જતું ', “ બાજું, “ત્રીજા ', ક! ી 
' લાંખું ', ' ઊંચું ', 'મીફુ'. વગે ગેર સ્થળે અનુસ્વાર ભમે યાં તેના અભાવ 
નતવામાં આવે છે. 

૭. “લાવણ્યતા', “ ચર્યતા ', “ આરેગ્યતા', 'સોંદયતા', 'ગાંભીયપણેં' 
વગેરે દુષ્ટ શખ્દ્દો વાપરે છે. એક ભાવવાચક પ્રત્યય લાગ્યો હોય તેવા શખ્દને 
તેજ અર્થનો અન્ય ગ્રેત્યય લગાડવા એ હાસ્યકારકજ છે, 

શખ્દ્ધટના---્સંસ્કૃત ભાષાના શાસ્ત્રીય સનાન વિંતા તેમાં ગમે તેમ 
શખ્દો ધડવા નહિ. “ દાક્ષિણાત્ય ' શખ્દને અનુસરી કેટલાક લેખકો “ પાશ્ચિ- 
સાત્ય ? ને “ પોર્વાત્ય ' શખ્દો બનાવૅ છે તે અશુદ્ધ છે. “ દક્ષિણા,' “ પ 
શ્રાત્‌', ને' પુરસ્‌' એ ત્રણુ .અવ્યયોને ત્ય પ્રત્યય લાગી ' દાહ્વિણાત્ય ' “ પા- 
શ્રાત્ય' (પશ્રિમનું), ને “ પોરસ્ત્ય ' (પૂર્વનું) એવા શબ્દ બને છે તેજ 
શુદ્ધ છે, “ઉદીચ્ય' એટલે ઉત્તરનું. 

એકધારી ભાષા--બનતે ત્યાંસુધી સરળ ભાષાજ વાપરવી, વળી 


4/૮ [િક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્વ; ખંડ રને. 


એકધારી પણુ વાપરવી, સાધારણ સરળ ભાષા ચાલતી હોય તેમાં “ અન્ય 
રીતયા,' “શનેઃ શતેઃ વગેરે સંસ્કૃત શખ્દ્દો ધુસાડી ભાષા કઢંગી કરવી 
નહિ, સરળ ભાષાજ ઉત્તમ છે એ હમેશ યાદ રાખવું, 

આવા આવા સામાન્‍ય દોષો જવામાં જો છે, તેમાંથી પ્રાથમિક 
શાળાના શિહ્ષકાએ મુક્ત થવું એ તેમનો ધમ છે. પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ હોય 
તોજ શિપ્યનું લખાણુ શુદ્ધ કરવા તરક્‌ તેમનું લક્ષ નતય. આપણા પ્રાચીન 
વિદ્દાનોએ ભાષાશહ્દિ પર કેટલું બધું લક્ષ આપ્યું છે તે આટલા ઉપર- 
થીજ સમળશે, તેએ કહે છે કે ' ૧% શાવર: લચ્યગ શતઃ સુજ્યુ 
ત્રચુસઃ ર્વર્સે જોજે જામખુર્‌ સવત ? - એક શબ્દનું પણુ ખરાબર 
અધ્યયન કયવું હોય અને બરાબર પ્રયોગ ફર્યો હોય તો તે સ્વગલેકમાં 
સર્વ કામના સફળ કરનાર થાય છે. શખ્દર્શુદ્ે માટે પ્રાચીન મુનિઓની 
કેટલી કાળજ થતી તે આથીજ સ્પટ જણાય છે, 

શ્રતલેખન ( હિફ્ટેશન)--શીખી ગયલા પાઠમાંથી તેમજ નવા 
પાઠેમાંથી ડિક્ટેશન લખાવી શકાય, 

( ૧ ) પ્રચોજન---જેડણી અનેં ભાષા શિખવવાતી એ એક રૌલી 
છે. એથી ભાષા પ્રત્યક્ષ અને જેડણી પરોક્ષ રીતે શિખાય છે. શ્રૃતલેખન* 
ના પાઠના મુખ્ય ઉદેશ ભૂલો અઢકાવવાનેો હોવો નેઈએ, સુધાર- 
વાનો નહિ. આ કારણુને લીધે શ્રતલેખન લખાવતા પહેલાં શિપ્યવર્ગને 
લેખનવિષયના અર્થની, અને માંહેતા અધરા શખ્દોની નડણીની માહીતી 
આપવી નેઈએ કે શ્રુતલેખનનું ખરં પ્રયાજ્ન શિખવવા કરતાં પરીક્ષા 
કરવાનું રહે, 

(૨) ગ્મનુફૂડીતા. 

(અ) વિષય અતે ભાષા શિષ્યની શક્તિને યોગ્ય જોઈએ? 
ભાષા અને વિચાર તેઓ મહણુ કરી શકે એવાં હોવાં જ્વેઈએ. યિક્ષકને 
સણજ મદદ આપવાતી જરર પડે, પરંતુ ધણે ભાગે તેઓથી સમન્નય એવાં 
જ્ાષા અને વિચાર નનઈ એ, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૮૯ 


(આ) તેયારી. ધણે ભાગે વિષય છેોકરાંએ તૈયાર કરેલે હોવે ન્ને- 
ઇએ. બાળક છોકરાં પાસે નહિ નેયલું લખાવવું એ તેમને ભૂલે કરતાં 
શિખવવા બરાબર છે. 

(₹) લેબાણુ. બહુ લાંખું લખાણુ લખાવવાથી લાભ નથી. ખાળકની 
વયને અનુસરીને લખાણુનું લંબાણુ નકી કરવું. 

(ઉ) શિક્ષક, શિહ્ષંક લખાણુનાો વિષય ગ્રથમ શુદ્ધ અને સ્પષ્ટ ઉ" 
ચ્ચાર્ધી વાંચી જવા. પરંતુ તે વિષય ખાળકનેો શીખેલે! ન હોય તો 
માત્ર વાંચી જવોજ બસ નથી. તેનો અથે ખાળકને બરાબર સમજવો 
ન્નેઈએ, પછી લખાવવાનું શર્‌ ડરવું, જે લખાવવું તે એકજ વખત 
વાંચવું અને ખહુ ઉતાવળથી નહિ તેમજ બહુ ધીમેથી પણુ વાંચવું 
નહિ. શક્તના ગ્રમાણુમાં સાધારણુ ખુદ્દિવાળાં છોકરાં લખી રહે એટલી 
ઉતાવળથી લખાવવું. 

છોકરાંને જેમ બને તેમ છૂટાં ખેસાડવાં. સાહીના ખડીઆ ખધાંતી 
પાસ છે ' નહિ તે નેવું, છૂટા કાગળ પર્‌ લખાવવું નહિ, પણુ કારા 
કાગળની ખાંધેલી ચોપડીમાં લખાવવું, ચાપડીમાં લખાવવાથી અક્યરમાં 
તેમજ જ્તેડણીમાં કેટલે। સુધારો થયો છે તે સહજ જણાઈ આવશે. ચોપડી- 
એ પૃરી થાય એટલે શિક્ષકે તેને પોતાતી પાસે રાખવી. આથી વર્ગમાં 
સામાન્ય ભૂલે! કેવા પ્રકારતી છે તે શિહ્ઞકના સમજવામાં આવશે અને તે 
તરફ છોકરાંતું લક્ષ ખેંચી શકાશે, કવચિત્‌ પ્રયોગમાં આવે એવા ધણા 
શખ્દો શ્રુતલેખનના વિષયમાં આવવા ન જેઈ એ. વિષય છોકરાંએ અગાઉ 
શીખ્યાં હોય તેવા હોવો જેઈએ, વાચનપાઠે, અનુલેખન ( કૉપિ ), કે 
નિબન્ધ પ્રત્યાદિ પાઠોમાં શીખી ગયાં હોય એવો શ્રુતલેખનનો વિષય હાવો 
જોઈએ, શીખેલો ન હોય તો તે પ્રથમ શિખવવે., તેમાંના અઘરા શખ્રા 
કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવા ને શિખવવા, તેને અર્થ શિખવવો, વ્યાકરણુ, 
પૃચકરણુ પ્ત્યાદ્તી મદદથી વિષયનું બરબર જ્ઞાન આપવું, લેખનનો વિ- 
ઘયુ અન્તાત હેય તો કાળા પાટઢીઆ પર લખવે તે તેમાંના અધરા શખ્દોતી 


૧૯૦  શઉશિહ્મણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, "ખંડ રજ; 


નીચં લીશી દોરી તે પર છોકરાંનું લહ્લ ખેચવું. 

(૩) ભૂલે! સુધારવી. શિખ્યતી સંખ્યા, તેમજ જિહ્કવગતી અં- 
ખ્યા ને ખુદ્દિ પર ભૂલ્ષો સુધારવાની પદ્દિનાો આધાર છે. ચાર પદ્ધતિ 
વપરાતી જવામાં આવે છે. 

(અ) પ્રત્યેક છોકરાતું લખાણ શિક્ષકે સુધારનું. આ ઉત્તમ 
રીત છૅ; પણુ એતી સામા તીચૅના આક્ષેષ કરી શકાય એમ છેઃ--- 

(૧) નિશાળના વખતમાં બધાં છોકરાંનું થ્રુતલેખન સુધારવાધી ઘણો 

વખત ન્નય છે. 

(૨) ખાનગી વખતમાં શિટ્વાક સુધારે એ ધારવું અન્યાય્ય છે. 

(આ) ઉપલા નંબરે (મૌાનિટરે) સુધારવું? કેટલીક શાળામાં જેઓ 
ઉદ્યાગી અતે બુદ્ધિશાળી હોય છે તેમને આ કામ માટે પર્ષદ કરવામાં 
આવે છે. એ ધણો વિશ્વાસુ અને જવાબદારીનું કામ છે. એમાં પણ્‌ નીચેના - 
આક્ષેપો કરી શકાયઃ--- 

(૧) એવાં છોકરાંને અથી અન્યાય થાય છે. એ કટાળાભરેલું કામ 

છે અને એ છોાકરાંએનાો એથી ફકાલક્ષેપ થાય છે, 

(૨) મૌનિટર બાળક હોવાને લીધૅ કેવાચિત્‌ ગમે તે કારણથી પોતાનું 
કામ ફરવામાં ભૂક્ ફરે. થાકથી, ખેદરકારીથી, “કે કર્તવ્યતી ઓછી 
સમજથી તેનાથી ભૂલે સુધારવી રહી નય. 

(૩) આમ ઉપક્ષા નંબરનાં છોકરાં ભૂલે સુધારે તેથી બીન્તં છોકરાં- 
ની તેમના પર્‌ અદેખાઈ થાય. 


(₹ ) માહેમાહે ભૂલે સુધરાવવી--એ રીતનો સાધારણુ રીતે 
ઉપનવોગ કરવામાં આવે છે. સ્લેટ કે ચોપડી જેમાં શ્રુતલેખન લખ્યું હોય 
તે તેએ માંહોમાંહે ડ્રેરબદલ કરે છે ને ભૂલો સુધારે છે. આથી ભૂલે! સુધારે » 
શ તેજ વખતે તેએ પાડેનું પુનરાવર્તન પણુ કરતાં જય છે, આ રીતમાં 


નીચૅના ભારે વાંધા છે।-- 


"શ, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલે'મન. ૧૯૧ 


(૧) અગ્રામાણિક રીતે કામ કરવા છોકરાં માંહેમાંહે ખંદાબસ્ત 

કરે છે, 

(૨) ઠ્ેષ, અદેખાઈ વેર વગેરે લાગણી દર્શાવવાનો છોકરાંને પ્ર 
મગ મળે છે, 

(૩) એથી છેકરાંમાં કજએ, ખરાબ લાગણી, અને અવ્યવસ્થા થાય 
છે. આણે મારૂં લેખન બરાબર સુધાર્યું નથી, ખોરી ભૂકો કાલી 
છે, પ્્યાદિ ફરિયાદ ધી વાર્‌ સાંભળવામાં આવે છે, 

આમાંની ઘણી હરકતો અટકાવવા સાર્‌ સ્લેટ કે ચાપડી ફેરબદલ 

રાવવાની રીતમાં વારંવાર કેરફાર કરવા, કોઇક વખતે પામેપાસેનાં છે.- 
રાં સુધારે, કાઈક વખતે આગલા છારનાં છોકરાં પાઠ્લી હારનાં પાસેનાં 
છોકરાં સાથે ને કોઈ વખતે એકજ હારમાં જમણું છેલ્લું છોકરૂં ડાબા 


ક 
છેલ્લા છોકરા સાથે ફેરબદલ કરે અને એ રીતે એકજ હારમાં ફેરબદલી 
થાય; કોર્દ વખત પહેલે નંબર છેલ્લા નંબર સાથે, ખબીન્ેને નંબર 
તેની ઉપરના નંબર સાથે એમ ફેરબદલી કરે, આમ સ્લેટો કે ચોપડી- 
એ! ફેરબદલ થઈ રહ્યા પછી શિક્ષકે શખ્દોની ન્નેડય્‌ી સપણ રીતે કરી 
જવી. દરેક બેટો શબ્દ છૅકાવવો, ખોટા શબ્દતી તીચે લીટી દોરવા દેવી 
નહિ. આથી શખ્દ સુધારી ખોરી ભૂલ કાઢી છે એમ તકરાર કરવાને ગ્ર- 
સંગ મળે; માટે ખાટા શબ્દોને વચ્ચંથી લીટી વડે છેકાવવા. આખો શખ્દ 
છૅકાવવાો, પણુ વંચાય નહિ એવી રીતે છેકવા દેવા નહિ. 

વાચનમાળાના પુસ્તકમાંથી શ્રુતલેખન લખાવ્યું હોય તો છોકરાં 
પાસે ચોપડીમાં ને ને પણુ સુધરાવી શકાય. 

(ઈ) છેકયાએ જાતે સૃધારવું-- 

આ રીત પ્રમાણે શિક્ષક જેડણી કરે ને છોકરાં સુધારે. આમાં છે- 
કરાં ઉપર (૪) પ્રમાણે બીન્નની ભૂલે! સુધાર્વાને બદલે પોતાતીજ ભૂલે 
સુધારે છે. એમાં નીચેની હરકતો છેઃ-- 

(૧) આથી છોકરાંની નીતિ પર અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખવામાં આવે 


૧૯૨ શિહ્નણુશાસ્મનાં મૃળતત્ત્વ. ખેડ રન્ને. 


છે. આરંભમાં લાલચમાંથીજ દૂર રાખવાં એ તીતિ શિખવવાને ઉત્તમ 
માગે છે. 

(૨) ભૂલે બરાબર સુધરતી નથી. બીલકુલ જતી રહેવા દેવામાં 
આવે' છે, અથવા તો ધ્યાન ન ખેંચાય એવી ઝાંખી નિશાની તે પર 
કરવામાં આવે છે. 

(૪) ચોગ્ય કે અયોગ્ય યીતે સુધારવાધી નીતિ પ૨ અસર--- 
ભૂલો જેમ બને તેમ જલદી સુધારવી જઈએ. શિટ્દક ખાનગી વખતમાં 
સુધારે તોપણુ એકખે દિવસથી વધારે દિવસો થવા ન નઇ એ. ભૂલે 
બેરીકરાધથી સુધારવામાં આવ તો ઘણાં અનિટટ પરિણામો નીપજે છે, 
તેમાંનાં કેટલાંક તીચે આપ્યાં છે. 

(૧) છોકરામાં બેદરકાશીની હેવ ઉત્પન્ન થાય છે, પાઠેમાં, પહ- 
તિમાં, અને ખીજ બધી ખાખબતોમાં તેએ બેદરકાર થાય છે. 


જૂ, 


(૨) છેતર્‌વાની ટેવને ઉત્તેજન મળે છે. ભૂલે શિક્ષકની નજર 
ચૂકવી દે છે, તેમજ છેતરવાની યુક્તિ પણુ શિહ્ષકથી પકડાશે નહિ એવા 
' વિચારે છેકરાંનાં મનમાં ઉત્પન્ન થાય છે. 

(૩) આથી છેોકરાંમાં આળસ પેદા થાય છે; કેમકે શિક્ષકના 
કામમાં ખેદરકારી અને આળસ ન્ેવામાં આવે તો તેનો ચેપ છેકરાંને 
થયા વિના રહે નહિ. 

(૪) નિશાળની નીતિ બગડરશે* છેકરાંનું કામ બેદરકારીથી તપા- 
સવાથી તેમનામાં ખેદરકારી, આળસ, અસય, અનાદર ઉત્પન્ન થાય છે, 
શિક્ષક તરક્‌ તેમનો પૂજ્યભાવ ઓછે થાય છે ને શિક્ષકની પ્રતિષ્ઠા 
ધટે છે 

(૫) આથી છોકરાંને અન્યાય થાય છે; કેમંકે તેમતી દરેક ધાં 
સુધારવી એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. 

(૬) વખત, ઉત્સાહ, અને શક્તિનો દુરુપયોગ થાય છે 

શ્રુતલેખન તપાસ્યા પછી ૬રેકુ છોકરા પાસે ખોટા શબ્દો 


શ, 


તે લેખ્ન- * 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૯૩ 


ની નીચે શુદ્દ લખાવવા અને તે પર્‌ લક્ષ આપવા કહેવું, પછી શિક્ષકે 
તેને તે શબ્દો પૂછી જવા. તેજ વખતે વગેમાં ફરતા રડી ખીન્ન ક્ષિષ્યોની 
ચોપડીઓ તપાસવી. વગ મોટો હોય તો એ કામમાં ઉપલા છોકરાઓની 
મદદ લેવી. 

 પ્રૅંક્ય્કેલ ટીચર #માં દશાવેલા વિચારે---શ્રતલેખન વિષે 
₹. સ. ૧૯૦૬ના માચે માસના “પ્રેક્ટિકલ ટઢીચર' નામના માસિક પુસ્તક- 
માં મિ. બેન્ક્નમિન ડામ્વિલ એમ, એ. એમણે પોતાના વિચારે દર્શાવ્યા 
છે, તે નીચ પ્રમાણે છેઃ--- 

શ્રતલેખનનેો વિષય ધણા લાંબા વખતથી એકની એકજ શુષ્ક, ની- 
રસ, અને કટાળાભરેલી રીતે શિખવાયા કરે છે. પરંતુ યાન્ત્રિક જેવા દેખા- 
તા આપણા કામમાં પળ ભિન્નતા ને નવીનતા દાખલ કરવાતી જરર છે. 
ફેચ લોકો એ બાબતમાં આપણાથી ચઢિયાતા છે, તેમતી ' રીતનું વર્ણન 
અત્ર કરવાને ખદલે નવીનતા શી રીતે દાખલ કરાય તેજ દશાવવું 
જરૂરનું છે. 

ક સ્કૂલ-વર્ડ માં ગ્લેડ્સનના વિચારો---ગ્લેમૅત પોતાના 
' સ્કલ-વર્ક ' નામના મ્રન્થમાં કહે છે કે “ શ્રતલેખન મુખ્યત્વે એક પ્ર 
કારના પરીક્ષા કરવાનો મનોાયત્ન છે. ભૂલ કરવાનું ડંઈ પણ કારણ 
ન આપવું એજ ખરી પહદ્દતિ છે. ” વળી તે કહે છે ક અશુદ્ધ શબ્દ 
લખવા ૬ પછી તે શખ્દ સુધરાવવો અધરે। પડે છે; કેમકે મને જે મ્રહણુ 
કયુ હોય તે કાઢી નાખવું મુશ્કેલ છે; માટે ખને ત્યાંસુધી અઘરા શખ્દો 
શીખવ્યા પછીજ શ્રનલેખન લખાવવું. અત્ર કોઈ એવો પૂવપક્ષ કરે કે 
ખાળક્ઠા જે શબ્દતી ન્નંડગી જાણુતા હોય તે શખ્દાવાળું શ્રતલેખન લખાન 
વવાથી તેમને શે લાભ? અમે કહીએ છીએ કે ધણા લાભ થાય છે. 
ધણી વાર આપણુ નાન અનિશ્ચિત હોય છે. આથી સંસ્કાર દઢ થઈ નાન 
નિશ્રિત થાય છે. વળી શખ્દોનું બરાબર નાન હેય તો પે પર્‌ પ્યાન્‌ 
આપી શકાય છે, 


ત 


૧૯૪ શિક્ષણુશાસ્ત્નાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ ગને, 


ઉત્તમ લખાણુાની પસંદગી --પોતાતા વાચનર્મમ્રણમાંથી શિદ્દક 
ઉત્તમ મ્રન્થકારે।નાં, યોગ્ય અને ઉત્તમ વિચાર સુદર ભાષામાં દર્શાવ્યા 
હોય એવાં, લખાણો પર્ષંદ કરી મૂકવાં. ઇતિદાસ, ભૂગોળ, સાહિત્ય, નીતિ- 
શાસ્ત્ર જિ વિષયોને લગતાં લખાણોનો મંમ્રહ કરવા. એ લખાણો શ્રુત- 
લેખનમાં લખાવાય એવાં ટૂંકાં નઈએ. જુદા “ડા કાગળ પર લખી 
રાખવાં અને એની સાથે એના અથેને લગતી થોડીક સમજુતી લખવી. 

લખાણુ। સમજાવે।---સમેશ પ્રમાણે શિહ્કકે આરંભમાં જેનું શ્રતલેખન 
લખાવવું હોય તે વાંચી જવું. તેમાંના અધરા શખ્દો ને શબ્દસમુદાયોના 
અર્થ સમનવવા, ભાવાથ મનમાં ઉતારવો, અને ભાષાતી ચમત્ૃ કતિ પર 
પ્યાન ખેંચવું. એતિહાસિક વિષય હોય તો જે સમયને લગતું વર્ણન હોય તેને 
લગતી ૯કીકત કહેવી, તેમજ અગાઉના કેટલાક ભૃત્તાન્તો સમનનવવા કે 
તેથી તે વિષય ખરાબર ગ્રદણુ કરી શકાય. મન્થકારના ચરિત્રતી પણુ 
થોડીક હકીકત કહે/(, આથી વિષયની શુષ્કતા મટી જશે અને શખ્દે શદ 
સમન્નઈ વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન થશે. 

લખાવતી વખતે પણુ ધણીજ જર્‌ર જેવું લાગે તો શબ્દ સમન્નવ- 
તાં શિક્ષકે અચકાવું નહિ. ધણું કરીને જેમાંના બધા શખ્દો શિષ્યને પરિ- 
શિત હોય એવુંજ લખાણુ રિક્ષકે પર્મદ કરવું, પણુ નને કાછ અધરો શખ્દ 
હોય તો તેની ન્નેડણી માંએ કરવી ને કાળા પાટીઆ પર લખવી. 

લખાણ વિષે પ્રશ્નેઇ--શ્રતલેખન પૂરૂ થાય ને તપાસાઈ રહે ત્યાર- 

પછી પણુ તેમાંના લખાણુ વિષે વધારે મનાયત્નો કરાવવા. અધર શખ્દોતી 
નતેડણી પૃષ્ઠવી, તેના અથ પૃછવા, તેના પયોયશખ્દ્યો માગવા, તે શખ્દોને 
વાક્યોમાં પ્રયોગ કરાવવો, અધરા શખ્દોનું પદચ્છેદ કરાવવું, વાક્યપૃથકકૂતિ 
કરાવવી, અને આખા લેખનવિષયને સાર શિષ્ય પાસે પોતાના શખ્દમાં 
ડહેવડાવવો, આ છેલ્લું કામ ધેર કરવા આપવું, એ ખીન્ને મનોયત્ન થશે. 

ભાષાસાનની વૃદ્ધિ--આવી રીતે કૃતલેખન લખાવ્યાથી માત્ર જ્ને- 
ડણી આવડશે એટલુંજ નહિ, પરંતુ*ભાષાનાનમાં ધણી ૨ૃહિ થશે તેમજ * 


ધોચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૯૫ 


વાચન અને સાહિત્ય પર્‌ છોકરાંને શેખ ઉત્પન્ન થશે. શિહ્યકનું 
વધશે; પરંતુ આરંભ જેટલી આગળ જતાં તેને મુશીબત પડશે નહિ. 

શ્રતલેખન કેવો રીતે લખાવનું--લખાવતી વખતે ધણી વાર 
જવામાં આવે છે તેમ શિક્ષકે શખ્દસમૃદાય બે વાર બોલવે નહિ, તેણે 
માત્ર એકજ વાર્‌ સ્પષ્ટ ઉચ્ચાર્થી દરેક શબ્દસમુદાય લખાવવા અને 
વિશ્રાસવોગ્ય શિ'ય પાસે તેના લખી રહ્યા પછી તે ફરી ખોલાવવા. છે- 
કરાએ ભતણશે કે અમુક શબ્દ સાંભળવા રજો ગયો હશે તો તે છાફરે 
ફરી બોલશે તે વખતે લખી લેવાશે. તેમજ એક મન પછી ખબીન્ન . 
કયારે વાદો તેની શિદહ્યાકને બરાબર ખબર પડશે, જે છોકરાને નીમ 
વામાં આવે તેનેધ્રીમે લખાવવાનાો હુકમ ડરતા અને તે પુ જ રૃછી વાંચા 
જયે એટલામાં બધા લખી ર્હેશેજ. ગિહ્યંકે ત્રણચાર વાક્ય પૃરાં કર્યાં પછી 
આ છોકરો બદલી નાખવા. 

સુધરાવતી વખત લક્ષમાં લેવા યોગ્ય બઆખતેો--લેખમત સુ" 
ધરાવતી વખતે શિદ્દાકેજ દરેક શખ્દતી ન્તેડ ણી કરી જવાની મહેનત લેવાની 
જરૂર નથી. આમાં પણ્‌ કેટલાક સારા છોકરાઓની તે મદદ લઈ શકે નેં 
તેએ ન્ેડણી કરે તેમાં ભૂક્ત હોય તાજ તેણે તેમતે અટકાવવા, આ 
કામ ચાલતું હોય તે વખતે તેણે ફરતા રેવું ને છોકરાએ સુધારતા હોય 
તે પર્‌ સામાન્ય નજર રાખવી. આથા તેમનું કામ ડિ વખત 
દો ત્યારેતે થોડા વપ્ખમતમાં ને સહેલાઇ થી કરી શકરે 

ઉપસંછહાર--છેવટ એટલું કહેતું જરરનું છે ક હમેશ શ્રતલેખન આ 
પહ્દિ પરજ લખાવવું ને જૂની પદ્દતિઓના તદન ત્યાગ કરવા એવા 
આ લખાણનો ઉદ્દેશ નથી, વખતે વખતે છોકરાં શીખી ગયાં હોય તેનું કે 
પરિચિત ત્રન્થમાંથી શ્રુતલેખન લખાવવાતી જરર પડશે, એકતી એક 
કંટાળાભરેલી ને શુષ્ક પદ્દાતિમાં ફેરફાર કરવાતી જરૂર છે ને તે આવી રીતે 
કરી શકાય અને ભાષાનાન પણુ સાથે સાથે કેળવી શકાય એ દર્શાવવું 
એટલાજ આ લખાણનો ઉદ્દરા છે 


મ 


દપ” 





૧૬ રિહ્ષણશાસ્્રનાં મૂળાતત્ત્ત. ખેડ ૨ને. 


પ્રકરણુ પમું. 


ન 
વાર્તા અને ઇતિહાસનુ' શિક્ષણુ. 





વાર્તા કેવી રીતે ફુહેવી--બાળકામાં કલ્પનાશક્તિ ઘણી મળળ 
છે. એ કલ્પનાશક્તિનું સ્વરૂપ કેવું હોય છે, તે કેવી રીતે કેળવાય છે, 
અને %વી રીતે પ પર્‌ વિચારશક્તિ કો રાખતી થાય છે, ઝે વિ- 
ગ્રભાવથી બાળક નોજ બૂ સાથે સજવ ગાણા : જેવા વ્યવદાર 
કર્‌ છે. એજ શક્તિના બળથા તેમને વાર્તા સાંભળવી ગમે છેં અને તેઓ 
'કહિપિત વાતાને ખરી માને છે. બાળકોની આ ખત્તિ મંતુષટ કરવાને માટે 
બાળવગેમાં ને પહેલા ધેોરણુમાં વાર્તાના વિષય દાખલ કયો છે. પરંતુ એ 
વિષય બહુ સારી રીતે થોડાજ શિક્ષકો લઈ શકે છે. એ બરાબર શિખ- 
વવા માટે શિહ્કાએ નીચેની બાખતો લક્ષમાં રાખવી જરરતી છેઃ--- 

(૧) વાતોની પસંદગી--વાતાંનાં પુસ્તકો વાંચી તેમાંથી ટ્રંક ને 
ખાળકને રસિક લાગે એવી વાતાઓ પર્ચદ કરવી. ઈસપની વાતાંએ।, પેચ- 
તન્ત્રની વાર્તાએ, તેમજ પુરાણાનાં નાનાં આખ્યાનો અને અન્ય વાર્તાનાં 
પુસ્તકો વાંચવાં. દસ કે પંદર મિનિટમાં પૂરી કરાય એવીજ વાતો પમંદ 
કરવી. ખાળવગે કરતાં પહેલા પધોર્‌ણુ માટે સહજ લાંખી વાર્તા પસંદ કરવી, 

(૨) ચોગ્ય ઢબ ને ચેષ્ટા--બાળકને સાંભળવી ગમે ને તેમનાં 
મન પર અસર કરે એવી રીતે વાત કહેવી, એકજ ઢખમાં ખોલવું નહિ. 
“યાં જેમ ધટે ત્યાં તેમ ધાંટામાં ભ ખોલવાની ધારીમાં ડે દેરફાર કુર્‌વા, 
યોગ્ય ચેરાનો પણુ ઉપયોગ કરવો, 
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(૨) પ્રદ્ર્રીન---્રદર્શનની જરૂર હોવ યાં તે સાહિત્યો તૈયાર રાખી 
તેના ઉપયોગ કરવા. 

(૪) વાતો તોડવી નહિ---વાતાં કહેતાં કહેતાં વારંવાર વચ્ચે પ્રશ્નો 
પૃછવા નહિ. એમ કરવાથી વાતનો રસ તૂરી જય છે. ધ્યાન આખે છે ક 
નહિ તેની ખાતરી ડરવા ક્વચિત્‌ પ્રશ્ન પૃઠ્વામાં વાંધા નથી; પરંતુ ન 
યોગ્ય રેલી ને ચણાથી વાત કહેવાશે તો બાળકો એની મેળે ખુશીથી ષ્યાન 
આપશે, બાળકથી તે બદ સુધી સહને વાતાં સાંભળવી ઘણી ગમે છે. 

(૫) સરળ ભાષા---બાળકા સમજે એવી સરળ ભાષામાંજ વાતા 
કહેવી, જે ભાગ તેનાથી સમનનય નહિ એવા હોય તેનું યશ્રાસ્થિત વિ" 
વરણ કરવું કે તેઆ બરાબર સમજે. 

(૬) ઉદ્દેશ લક્ષમાં રાખવે।---વાતાં કહેવાના ઉદ્દશ (૧) સ્મરણ- 
શક્તિ કેળવવી, (2) કહપનાશક્તિ સંતુષ્ટ કરવી, (૩) શુદ્ધ ભાષામાં ખે 
લતાં શિ'ખવવું, અને (૪) નીતિનો ખેોધ આપવો એ છે. એ ઉદેશ લહ્યમાં 
રાખી વાતાં પસદ કરવી અને ડહેવી. 

(૭) નીતિને। ખોધ કેવી રીતે આપવો --વાર્તા કહેવાતી ટબ ઉ- 
પરથીજ અને માંહેતી હ૪ીકત ઉપરથીજ બાળક્રાને નીતિનો ખોધ મળે 
એવી વુક્તિથી શિહ્નકે કામ કરવું જ્નઈએ. તીતિનો બોબ આડકતરી રીતે 
આપવાનો છે. “ આ વાતમાંથી શી શિખામણ લીધી ??, “ આ વાતમાંથી 
શું સમજ્યા ??, “ એનો સાર શે। છે ? ?, એવા પ્રશ્નો પૃછવાથીજ નીતિ- 
નો બોધ અપાતો નથી. જે ખોધ મન પર ટેસાવવા છે તે બરાખર ઠસ્યો 
છે કે નહિ તેની ખાતરી આડાઅવળા સવાલો પૃછી કરવી, સાર કે બોધ 
ગાખાવવાથી 'કાઈ પણુ પ્રેકારનું નીતિનું શિક્ષણુ મળતું નથી. 

(૮) પોતાના કામની પરીક્ષા--વાર્તા કહી રહા પછી કેટલાં 
છોકરાંને આ વાત યાદ રી, કેટલાં કંઠી શકશે, એવા ગ્રશ્નો પૃછી જેવું કે 
વગેના ધણા ભાગના સમજવામાં વાત આવી છે કે નહિ, ન આવી હોય 


૧૯૮ શિક્ષણુશારનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ રજને. 


તો વાતાં કહેવાની રીતમાં ખામી છે એમ શિહ્મકે સમજવું ને એ રીતમાં 
સુધારો કરી કરી વાતાં કહેવી. 

(૯) વાતો કેવી રીતે ડહેવડાવવી--ગમે તે છોકરા પાસે વાર્તા 
ઝહેવડાવવ!. તેને વગતી સામા ઊભો રાખવા અને વગને નવી વાત કહેતો 
હાય તેમ ફહૅવાની ટેવ પાડવી. ી 

(૧૦) શાપાશિક્ષણૂ---વાર્તા કહેનાર બાળકની ભાષામાં તેમજ ઉ* 
“ચારમાં દોષો હોય તે સુધારવા. મોટે ઘાંટે, ખધાં છોકરાં સાંભળે એવી 
શીતે વાત કહેતાં શિખવવું. 

(૧૧) ચોગ્ય સ્છુતિ--એમ બેત્રણુ છોકરાં પાસે વાત કહેવડાવવી 
અને તેમાં જે સારી રીતે કહે તેનાં યોગ્ય વખાણું ડરી તેને તેમજ ખીન્ન 
છોકરાને સારું કામ ફરવાનું ઉત્તજન આપવું. 

(૧2) છેવટના પ્રશ્નો--વાતાં કહેવડાવી રહા પછી તેના વિધયને 
લગતા કેટલાક ગ્રશ્નો પૂછી તેનો સાર સમન્યાં છે કે નહિ ને તેમાંથી લે- 
વાનો બોધ તેમનાં મનમાં ઊતર્યો છે કે નહિ તેતી ખાતરી ડરવી, 

ઇતિહુપ્સની ઉપચોગિતા--પતિહાસનો વિષય ધણા ઉપયોગી ને 
બોધદાયક છે અને એનું શિહ્ષણુ ધણુ રસિક કરી શકાય એમ છે; પરંતુ 
વિષય અને પહદતિના અનાનથાીં, તેમજ વિવેકશક્તિના અભાવથી અને 
એવાં ખીન્નં કારણોથી એ વિષય વિદ્યાર્થીને ધણા કંટાળાભરેલો લાગે 
છે. એ વિષયના શિક્ષણુનું વિસ્તૃત વિવેચન હવે પછીના પ્રકરણુમાં કર્યું 
છે, અહિ વ્યવહારે।પયોગી સૂચનાઓ સંક્ષેપમાં આપી છે 

ઇતિહાસ વાતોરૂપઃ --પદતિદાસ એ એક વાર્તા છે. વાર્તા સાંભળવી 
બાળકથી તે ૨૭ સુધી સવેને ધણી ગમે છે. પરંતુ ઉત્તમ રીતે રસ અવિ- 
સ્હિન્ન રહે એમ ધણા થોડાજ કહી શકે છે. વાતોનાજ સ્વરૃપમાં નીતિ ને 
ધર્ષનો બોધ આક્ષફ થાય છે.  ઉષનિષદ્‌ જેવા ગૂઢ મંથામાં પણુ આ- *- 
ખ્યાયિફાએ! છે. 


વાર્તા અને દૃતિહાસનું રિક્ષણુ, . ૧૯૯ 


સૃચનાએઓ-- 

(૧) વાતા કહેવાની શક્તિ--વાતાં કહેવાતી શક્તિ કેળવવી, પાત્ર 
સાથે એકરૂપ થવાય એવી રીતે વાર્તા કહો, યોગ્ય ચેરાનો ઉપયોગ કરે. 
ન્યાં ધાંટા બદલવા ન્નેઈએ યાં બદલે. એકજ ધારીથી અમુક ગોખેલી 
ખ।ાબત ખોલી જતા હો એમ કહેવાથી કદી પણુ કોઈને સાંભળવામાં રસ 
પડે નહિ એ દેખીતુંજ છે. પાત્રને અનુસારે ઉપયોગી બાબતનેજ તમારી 
વાતામાં દાખલ ફરે. 

(2) વડતૃત્વ---વકેતૃત્વ કેળવા. જેનામાં સરળતાથી ને સ૫2 ખેોલ- 
વાની શક્તિ નથી તેના કહેવામાં કારને રસ પડશે નહિ. 

(૩) બહુશ્રતપણું--ગાનમાં બદિ કરતા રહેવું. વતેમાનપત્રે વાંચતાં 
રહેવું કે હાલના સમયમાં દુનિયામાં શા બનાવો બને છે તેથી ન્નણીતા 
રહેવાય અને પૂર્વ સમય સાથે સાંપ્રત સમયનો સંબંધ ન્તેડાંય આમ કર્‌- 
વાથી પ્રતિહાસના શિક્ષણનો ઉપયોગ બાળકના મન પર ટૈસશે. 

(૪) શુકાબલે।--સાંપ્રત સમયતી સ્પ્રિતિ તે સંસ્થાએ સાથે હમેશ 
પૂર્વની સ્થિતિ ને સંસ્થાઓનો મૃકાબલે કરો, આથી ન્નણીતા પરથી અ- 
ન્નણ્યા પર્‌ જવાનું શિક્ષણુશાસ્નું સત્ર સચવાશે ને શિક્ષણ રાસિક થશે. 

(૫પ) નીતિનો બોાધ---દતિકાસમાંધી બોધ ન આપી શકા તો એ 
શિક્ષણુ નકામું છે. વાતાં એવી રીતે કહેવી, પાત્રોના ગુણદ્દોષતી હ૪।ીકત 
એવી રસિક રીતે મન પર ઠૅસાવવી કે તેમાંથી નીકળતો સાર ને પાત્રોનાં લ- 
ક્ષણુ ખાળક પાતે શોધી કાઢી શકે, અકબર, એરંગઝબ, અને શિવાજી જેવા 
મહાપુરુષાનાં ચરિત્રો બહુ સારી રીતે કહેવાશે તો વિદ્યાર્થીઓ તેમના ગુણ- 
દોષ પોતાતી મેળે કઠી શકશે. નીતિનો બોધ શિષ્ય પાસે કઢાવાય એવી 
રીતે શિક્ષણુ આપવું. 

(૬) વિવેકશક્તિ--નકામાં નામો ને નકામી સાલે! ગોખાવવાં નહિ. 
નિષ્પ્રયાજક જૃત્તાન્તો ને નકામાં નામો ને સાલો ગેખવાથીજ વિષય કંટાળા- 
શપ ને સ્મરણુશક્તિને બોાજફપ થાય છે, ચું શિખવવું ને શું ન 


૨૦૦ શિટ્ષણ્શાસ્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ રન્ને. 


રિ'ખવવું, ક્યાં નામો યાદ રખાવવાં, કઈ સાલ અગત્યતી છે એ જણુવા- 
માંજ ઉત્તમ શિદહ્દાણુનું રહસ્ય રહેલું છે. કેટલીક બાખત ને સાલો 
તેમજ નામે! યાદ રાખવાં પડશે એતો નિર્વિવાદ છે; પરંતુ ધતિદાસ ને 
ભૃગોળમાં નકામાં નકામાં નામો ગોખાવવાથીજ એ 1વેષયો આંપ્રેય થાય 
છે ને શિક્ષણ નિઃસત્ત્વ ને નિઃસાર્‌ થાય છે. અમૃક યુદ્ધમાં લમ્કરની 
્મંખ્યા, શહેરોની વસતી, દેશોની આયાત નેં નિકાસ---આવી આવી નકામી 
બાબતો ગોખાવવાથી કઈ લાભ નથી. ભૂગોળમાં અગાઉ શહેરો, દીપા, 
અખાતેો, સામુદ્રધુતી વગેરેનાં નામોની રીષા ગો'ખાવાતી, તેને બદલે આયાત- 
નિકાસ ને વસ્તી ગો'ખખાવાય તો એ પણ એવુંજ નકામું છે; માટે ચું શિ- 
ખવવું ને ચું ન શિખવવું, કઇ સાલ ને કયાં નામ ને હકીકત યાદ રૃપ્મા- 
વવાં એ જુદુ પાડવાતી શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જાઈ એ. એનુંજ નામ વિવેક- 
શક્તિ એટલે સારાસાર ઓળખી વિવિક્ત કરવાની-જુદ્દાં પાડવાની શક્તિ, 

(૭) વજ્યા'ખ્યાનપદ્ધાતિ--વ્યાખ્યાનપદ્દતિનો ઉપયોગ આ શિક્ષણ- 
માં કરવો પડશે; પરંતુ થો૬ું થો? ફદરી, એક મુૃદાનેૅ લગતી વાત પૂરી 
કરી, તે વિદ્યાર્થીના મનમાં ઠસી છે કે નહિ તેની "ખાતરી કરવા વચ્ચે 
વચ્ચે પ્રશ્ના પૂછતા રહેવું. ઘણું કહી જઇ પ્રશ્નો પૂઠ્વાથી છોકકરાંએ 
ધ્યાન નહિ આપ્યું હોય તો કાળસેપ થશે ને બધું ફરી કહેવું પડશે. 

(૮) લાખા પ્રશ્નો--બાળકાને વચ્ચે વચ્ચે વણુન કરવું પડે એવા 
લાંબા ગ્ર*નાો પણુ પૃષ્વા. આમ ડરવાથી તેમને યાદ રલયું છે કે નહિ તે 
સમન્નશે ને બાળકની વણન કરવાની શક્તિ કેળવાશે. હ#કત કહી જપ 
માત્ર નામ કે સાલોજ પૃછવી ખસ નથી. 

(€) ભૂગોળ સાચે સેબંધ--નકશા વિના કદી ઇતિહાસ શિખ- 
વવેો નહિ. દેશના કુદરતી સવરપ ને આખેોલવાથી ત્યાંના ઇતિહાસ પર 
વી અસર થાય છે તે પર વિદ્યાર્થીનું લહ્ટ ખેંચવું. પહાડી ગ્રેદેરના ર્ણે- 
વાસીઓ જબરા ને સહનશીલ હોય છે, સમુદ્રકિનારા પર રહેનારા સાર 
સિક હોય છે, વગેરે બાબતો છેકરાંદ્યાં મનમાં ઉતારવી. 
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(૧૦) ઇતિહાસનું ખરૂં સ્વરૂપ---માત્ર રાજકીયજ જત્તાન્તોનું વણૂન 
કરવામાં ૬ઇતિદાસ પરિસમાપત્ત થતો નથી. પ્રન્નજવનનાં સર્વ અંગ પર ગ્રકાશ 
પડે, તેતી સામાજિક, આર્થિક, ઓધોગિક %દ્વે કે સ્થિતિ સમજાય, અને 
વિજયા ને કળાનું સ્વર્પ કળાય, એવી રીતે પ્રતિહાસની હકીકત કહેવી, 
નનન ઇઝ૬"'ઇસ&........નત-ાાતાાલરબણુ 

ન 

પ્રકરણુ હટ. 

૭ 


સિનિ” હતર 


ભગોળાનુ' શિક્ષણુ 


વિષયની ઉપચોાગિતા અને વિભાગ _--ભ્ગોળના ્મંબંધ જેટલે! 
જવનતી ઉપયે।મી બાબતો સાથે છે તેટલે! બીન્ન કાર્ઈ વિષયનો નથી. 
અજારસુધી સ્થળોનાં નામો ગોખાવવામાંજ એ વિષયનો અભ્યાસ પારિ- 
સમાપ્ત થતો થતો. હવૅ તેના ખરા સ્વ$રપનું ભાન થવા માંડયું છે ને રે- 
હાણુપહતિમાં કેરફાર'થયેો છે. જુદા જુદા દેશોની આબોહવા કેવી છે, 
તે આખોલવાનાં શાં શાં કારણ છૅ, તેનું કદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, તેથી 
યાંતી પ્રશ્નના ઇતિહાસ, સ્વભાવ, ને વપાર પર્‌ કેવી અસર થ૪ છે, ત્યાં 
રાન્ન્યતન્ત્ર કેવા પ્રકારનું છે, વપાર કેવા ચાલે છે, તેને માટે લયા 
સાધનો કેવાં છે, યાંથી કઈ કઈ વસ્તુ પરદેશ ચઢે છે, ને પરદેશથી ત્યાં 
કઈ કઈ ચીજે આવે છે, એ સર્વ ખાબતોનો ભૂગોળના વિષયમાં સમાવેશ 
થાય છે. આ પ્રમાણે ભૂગોળના પ્રાકૃતિક, રાજઝીય, ઓદ્યોગિક, અને 
ગણિતવિષયક એવા વિભાગા થાય છે. 

ભગોાળની શરૂઆતઃ ગન્તર ને દિશાની સમજ--નનણીતા 
પરથી એન્નણ્યા પર જવું, એ શિક્ષણુશાસ્રના નિયમને અનુસારે આ વિ" 


રેન્ટ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્વ, "ખંડ રજે. 


ષયનું જાન 1નિશાળતી ભૂગાળથી શરૂ કરવું. આરંભમાં બાળકને જમણં, 
ડાખું, ઊંચું, નીચું, લાંખું, પહોળું, પાસે, આધે, એમ સ્થળનું ભાન કરાવવું. 
પછી મેદાનમાં લઇ જઈ દિશાનું ભાન કરાવવું, શિહ્ધકે દિશા માટે વપરાતા 
શખ્દોના ખરા અવે સમજવા જેઈએ. એ રાખ્દોને ધાર્મિક ક્રિયા ને 
દૈવોનાં નામ સાથે સંબંધ છે. પ્રાતઃકાળમાં ઊડી, સ્નાન કરી સર્યતી 
સામા ઊભા રડી થાહ્મણુ વદન કરે છે. આ સ્થિતિમાં સર્ય પોતાની 
આગળ હોવાથી જે દિશાએ તે ઊગે છે તે દિશા પૂવ દિશા ડહેવાય છે. 
ને પાછળ આવેલી દિશા પશ્ચિમ ( વશ્વાત્ત્‌ ઉપરથી ) દિશા કહેવાય છે. 
પૂવે તરફ ઊભા રહીએ ને નરે તરૃષૂ જમણે હાથ હોય તે દક્ષિણ (જમણી) 
દિશા, ને બાકીની ઉત્તર દિશા કહેવાય છે તેનું કારણ ક એ દિશાએ ઊંચા 


હિમાલય પવત છે ( ઝુશર શખ્દ ૪૬-33 સં, એને સર પ્રત્યય લાગી 
થયો છે ). *તચલી દિશાનાં નામ તે તે દિશાના દેવો પરથી અસિ, વાયવ્ય 


(થાયું પરથી), ઇશાન ( ફશાન-રિવ ), અને નેત્રડતી ( સિક્સ - નાશી 
દેવી ) પડયાં છે, 

 જ્કેલ ને નકશાનું રાન---બાળકાને સ્ચળ ને દિશાનું ભાન કરાવ્યા 
પછી સ્કેલ ( માપ )નું ભાન કરાવવું. ઓરડાનો નકશે! કાઢવા હોય તો 
સ્લેટ પર કાઢી શફાય નહિ, આમ કરકલ લેવાતી જરર પડે છે તે મનમાં 
ઉતારવું, ૧ ૪ઠટને માટે ૧ ઇંચનું સ્કેલ લઈએ તો ૧૫ છુટ લાંબા પહોળા 
ઓરડાની લંબાઈપહેળાઈ દર્શાવવા ૧૫ ઇંચ લીરી દોરવી પડે, તે પણુ 
માય નહિતોા ૧ ઇચને બદલે ના ઈચ માપ લેવું, એટલે છા ઇંચ લીટી 
દોરવી પડશે. આમ સ્કેલનું ત્તાન આપી ઓરડાના નકશે કેવી રીતે કાઢવો, 
તેમાં ખારીબારણાં કેવી રીતે દર્શાવવાં, તે શિખવવું. વર્ગના ઓરડાના નકશેા 
આવક્યા પછી નિશાળનો નકશે કાઢતાં શિખવવું. નકશામાં શહેરો, નદી, 





[* દેવાનાં નામ ઉપરથી પૂર્ દિશા, હેસ્છ્ી (૫/4 પરથી ); પશ્ચિમ, 
ઘાશ્ળી ( વરુણ ટે ઉત્તર,. શેમેર ( કુબેર પરથી ); ને દક્ષિણુ, 
યાસ્થા (યમ પરથી ) કહેવાય છે. 
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પર્વત, સમુદ્ર વગેરે કેવી રીતે દર્શાવાય છે તે શિખવવું. રહેરેનાં નામ 
લખ્યાં હોય છે તેની પાસે ટપકું હોય છે તે તે શહેરેતું ખરૂં સ્થળ ૬- 
શોવે છે તે તરફ છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવું. 

ગામની ભૃગાળ--આટલું આવગા પછી ગામની ભૂગોળ શિ'ખવવી. 
ગામમાં નદી, રકરા, તળાવ, ઝરા વગેર હોય ત્યાં છોકરાંને લઈ જવાં ને ભૂ- 
ગોળના પરિ ભાધિક શખ્રોનાં લક્ષણ પ્રત્યહ્મ દર્શનથી રિખવવાં. દ ૧૫ (દ્વિ-ે 
નેં અ૩ પાણીનું શ્વ થઈ ), સરેવર્‌, દીપકલપ (બેટના જેવો, ખેટથી કંકુ 
ઊણેો, જૂરુવ-કંઈકે ઊણાના અર્થ*માં પ્રત્યય ), સામુદ્રધુતી, ચંષોગી ભૂમિ, 
ભૂશિર્‌ વગેરે, શબ્દો નમૃનાએ કરી શિખવવા. ગામના આખિકારીએ તથા 
તેએ જે કામ કરતા હોય તે શિખવવું. ત્યાંતી જમીનના મેકાર, પાક, તેથી 
ચાલતો વેપાર, એ વેપાર્‌ ચલાવવા માટે સાધન3પ સડકો, એ વેપારને લીધે 
અમૃક ગ્રકારતી વસ્તી, આબોહવા, તેથી લેકોાના સ્વભાવ પર્‌ થતી અસર, 
વગેરે બાબતો કાર્યકારણભાવના સંબંધે શિખવવી. 

તાલુકાની ભૂગો।!ળી---ગામની ભૂગોળ શિખવ્યા પછી તાલુકાની ભૂ: 
ગાળ ન્નણે મુસાફરીએ નીકળ્યા હોઈએ તેવી રીતે શિખપવવી, એટલે ર 
ગમ્મત પડે. ભૂગોળની હરીકત તકશામાં શી રીતે દર્શાવાય છે, દરેક શખ્દ 
માટે કેવું ચિહ્ન કરવામાં આવે છે, તે શિખવવાનું ઉપર લખ્યા ગ્રમાણે 
ભૂલવું નહિ. 

કાળા પાઢીઆ ૫૨ નકશે--શિહ્ષકે ઘમેશ કાળા પાટીઆ પર 
નકશાનું ખાખુ કાઢી મૂકવું અને પાઠ ચાલતો નાય તેમ તેમ તેમાં જગા 
પૃરતાં જવું. 

નકામાં નામે ગાખાવવાં ર્નાહિ---ઘણાં નામો શિખવવાં નહિ, 
જેને લગતી કેઈ પણુ થ#ીકત કહેવાય નહિ એનાં નામો શિખવવાં નછિ; 
અને જે હકીકત બીજી હ૪ીકત સાથે ન્નેડાય નહિ એવી ૯૪ીકત કહેવી 
નહિ. અર્મબદ્ધ થ?ીકત કવાચિતજ યાદ રહે છે અને યાદ રહે તોપણુ 
ભાગ્યેજ ઉપયોગી થઈ પડે છે. 


ન હા . 
મ 


શિક્ભગ્શાસ્રનાં મળતત્તવ. ખેડ રજ. 


ટમે 
ન્ટ 


સ્ત્રાભાવિક કૂમમાં હકીકત સકે--૪કતોને સ્વાભાવિક ક 
મમાં ગોઠવવી; રાજકીય બાબતો પહેલાં પૃદરતી સ્વરૂપની હકીકત અને 
પરિણામ પહેલાં તેનાં કારણો ગોઠેવવાં, પર્વતની હારતી દિશાથી દેશને 
દોળાવ અને નદીની દિશા કવી રીતે નકી થાય છે, કિનારાથી જેમ 
પવત દૃર હોય તેમ નદીની લંબાઈ કેવાં ચીતે વધે છે અને તેથી કેવી 
રીતે વહાણો ચાલી વૅપાર્‌ વધી શકે છે, નદીમાં જેમ વધારે વહાણ 
ચાલી શકે છે તેમ તેને કિનારે મોટાં શહેરો કેવી રીતે વધારે મખ્યામાં 
આવેલાં હોય છે, રેખાંશ, દરિયાની સપારીથી ઊંચાઈ? અને પવન 
તથા લહૅરેથી તે શહેરોની આખોલળવા પર કવી રીતે અસર થાય છે, 
આખોલવાથી પ્રાણી અને વનઃપતિતી ઉત્પત્તિ કેવી રીતે નકી થાય છે, તે 
ઉત્પત્તિથી વસ્ની અને લેકાના ઉદ્યોગો પર કેવાં અસર થાય છે, લોકોના 
સ્વભાવ તે ઉદ્યોગાથી કેવી રીતે બંધાય છે, સ્વભાવથી રાજ૪ીય મંસ્ધા પરે 
કેવી રીતે અસર થાય છે, રાજજ૪ીય મંસ્થાથી, કેળવી, કળા, વગેરે પર 
કેવી રીતે અસર થાય છે, કેળવણી અને કળાની *હિથી દેશનું દ્રવ્ય, વપાર્‌, 
રાજ૪ીય સત્તા, વગેરે પવાં વધે છે અને તેથી દુનિયાના બીન્ન દેશે પર 
કેવ્રી અસર થાય છે, એ બધી ખાખતો અનુકમે કાર્યકારણુમંબંધ શિખવવાથી 
ખાળકતી વિચારશક્તિ ખીલશે, સ્મરણશક્તિ કેળવાગે, અને વિષય રસિક થશે, 

સુકાબલ્ે--એક દેશનાં કુદરતી સવરપ અને પેદાશને ખીન્ન દેશનાં 
કુદરતી સ્વર્પ તથા પેદાશ સાથે સરખાવવાં અને તેમની વચ્ચે મળતાપણું 
અને ભેદ કઢાવવો, આથી હકીકતો વિધાર્થીનાં મનમાં બરાબર ઠેસશે અને 
તેમને બરાખર યાદ રહેશે; કેમકે તેના સં:કાર મન પર ઊંડો થશે. 

નકશે। કહાવો--કાળા પારીઆ પર જે નકશો શિહ્નકે કાઢયા હોય 
તે વિધાર્થી પાસે નોટખુકમાં કઢાવવા, 

વિષષતુ શાગ્નીય શિક્ષણ નિર્થેક નથી---ઉપવોગની ૬ટિથી 
જતાં પણુ લાંબા અનુભવથી માલમ પડયું છે કે ભૂગોળને શારમીય વિષય 
તરી' શિખવવામાં વખત નિરથેક જય છે એમ કેટલાક માને છે તે 
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ખોટું છે; કેમકે એવી રીતે શિક્ષણુ આપવાથી એ વિષયમાં ધણા રસ 
ઉત્પન્ન થાય છે અને દેશસ્વરૂપથી ઇતિદાસ અને વ્યાપાર્‌ પર્‌ કેવી અસર 
થાય છે તે બરાબર સમ”નય છે. 

પવત વિષે વિવેચન--થોડાક દાખલા આપવાથી આ વિષય સ્પટે 
થશે, પર્વતનાજ સંબંધમાં તીચૅ પ્રમાણે શિક્ષક શિપ્યનું ધ્યાન ખે'ચી શકેઃ-- 

(૧) રકીઝ અને એંન્ડીઝ પર્વતો અમેરિકાના પશ્રિમ કિનારાને બદ 
પૂર કિનારે હોત તો નવી અને જૂની દુનિયાના વ્યવદાર્‌ વચ્ચે કેવા ફેર- 
કાર્‌ થાત, 

(૨) સહારાના રણમાં પર્વતની હાર હોત તો એતી આખેોલહવામાં ગે] 
ફેરફાર પડત. 

(૩) પિરતીઝથી સ્પેન ફ્રાન્સથી કેવા જુદો પડી ગયો છે અને એ 
કારણુથી પરોક્ષ રીતે દેશનો સુધારો કવો અટક્યો છે; ટાન્સની સાથે 
વ્યવણાર અને વ્યાપારમાં આથી કેટલે! પ્રતિબન્ધ થયે! છે. 

(૪) ન્ય ઝીલંડમાં આવેલા દક્ષિણ આલ્પ્સ પવેતથી ત્યાંના ખેડુતને 
કટલો! લાભ થાય છે, એઘી પુષ્કળ વરસાદ કન્ટબરિના મેદાન પર પડતો 
કેવી રીતે અટકે છે, તેમજ ન્યૂ ઝીલંડમાં કેવી રીતે અનેક વહેળા વહે છે 
અને દેશને કેવા ફૂાયદ્દો કરે છે, 

નદી વિષે વિવેચન--વળી નદીની બાબતમાં ધણા અગત્યના ગૂઢ 

સવાલેને નિહીય કરવા પ્રયત્ન કરી શકાય;--- 

નાદલ નદી નનેતાં તરતજ જણાશે કે તેના મૂળ તરફના ઊંચા પ્રદેશ- 
માં ધણો વરસાદ પડે છે, ત્યાં વણી શાખાઓ છે તેથી એ સપણ જ- 
ણુ।ય છે, તેમજ નીચૅના મપ્ય પ્રદેશમાં શાખાએ બિલકુલ નથી તેથી તે 
પ્રદેશમાં બિલકુલ વરસાદ વરસતો નથી એ પણુ સ્પટે લાગે છે. 

વળી નાઇલ અને કૅગો નદીના મ્રવાભગ્રદેશ તપાસતાં એક પ્રદેશમાં 
અદ્ભુત સુધારો શા માટે થયો અને ખીન્ને પ્રદેશ શા માટે જગલી 
સ્થિતિમાં રજા તે જણાઈ આવે છે, 


રબ રિક્ષણ્શાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ. ખેડ ૨ને, 


આઠ્િકાની બધી મોટી નદીએ ધણે ઊંચેથી પડે છે અને વગથી 
વહે છે તેથી "ખડનેો દેખાવ અગાસી જેવા થાય છે તે અને શા માટે 
આટલે લાંબો સમય ખંડમાં અન્તાન પ્રસર્થું છે તેનું કારણુ સમનનય છે; 
કારણુ એ કે વગવાળા પ્રવાહ અને ધોધવાથી અંદરના પ્રદેશમાં સહેલાઇથી 
જવામાં ગ્રતિબન્ધ થાય છે. 

વળી જર્માનેના નકશા તરફ ન્નેતાં તરત માલમ પડે છે કે ધણી 
નદીએ વાયવ્ય દિ દેશા તરક વહે છે, માટે દેશનો ભાગ એ દિશા તરફ 
તીચાણમાં હોવા નઇ એ. આથી એવું અનુમાન થઇ શકે, કે નદીએ! ભૂમષ્ય 
સમુદ્ર તરફ વહત ને જેટલી ટાઢ પડત તેથી વિશેષ ટાઢ ત્યાં પડવી નતેઈ એ. 

ભૂળાળ સાથે ઈતિહાસનો સંબંધ--ગ્રજાનું સ્તરપ દેશ પરથી 
બંધાય છે, એ વાક્ય કેનું વિચારપરિપર્ણ છે ! દુનિયાનો નકશો ન્તપ્શુ તો 
અતેક દાખલા એવા માલમ પડશે, ત્યાં કુદરતી સ્વરૂપથી ભિન્ન [ભિન્ન 
પ્રનની મર્યાદા બંધાઈ છે. નાધ્લ નદીનો ફળદ્દ પ પ્રદેશ સારા અને ન્યૂ- 
બિઆનાં રણુથી છૂટો પડે છે, તેથી ઇન્તિનતી અરભુત ઇતિટાસવાળી 
સુધરેલી પ્ર્ન ઉત્પન્ન થઈ છે, આસપાસ બળવાન્‌ પ્રશ્ન છે તોપણુ 
આલ્પ્સ પડતને લીધે ફ્રિટ્ઝર્ધડતી પ્ર્ન સ્વતન્ત્રના જાળવી રડી છે. એજ 
આદપ્સથી ઇટલિતી પ્રન્ન ઉત્તર તરફ વધતી અટકી છે. સમશીતોધ્ણુ 
ઝુટિબંધની પ્રન્ન ચાલાક હોય છે, ત્યારે ઉષ્ણુ કટિબંધની વૈભવ અને વિ- 
લાસમાં મગ્ન થયલી હોય છે, એ કટિખંધોમાંતા દેશોમાં પણુ કુદરતી સ્વ- 
3૫થી પ્રજાનું સ્વ3પ ભિન્ન ભિન્ન રીતે ઘડાય છે. જે દેશમાં લેકેા 
વસતા હોય તે દેશના કુદરતી સ્વશપ પ્રમાણે તેમતી રહેણી અને ખુદ્ધિ 
ન્તેવામાં આવે છે. ત્યાં ત્રકદતુ અને સૃટિસોન્દર્ય ઉત્તરા પ્રકારનું હોય છે 
ત્યાંના લોકોના સ્તભાવ અને પૃતિટાસ પખુ ઉલ્ટા જણાય છે. મીસ અને 
હુંદુસ્તાનના સુધારામાં આજ કારણુથી ઉલટાપણું દેખાય છે. ત્રીસમાં 
પર્વત, નદી, વગેરે કુદરતી દેખાવો ભયંકર્‌ નથી, લેકેોમાં ભયને બદલે 
તેઓ વિશ્વાસ ઉત્પન્ન કરે છે, પર્વતો પર ચઢી શકાય એવા છે; નદીએ 
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ઓળંગી શકાય એવી છે. આથી લેક્ાને પોતાની શક્તિને વિષે વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન થાય છે અને તેમને વિષે જિસાસા ગમેદીમ થાય છે; અને જિશા- 
સાજ નાનનું મૂળા છે તેથી મોક લોકા વિઘા માટે દુનિયામાં પ્રખ્યાત 
થયા અને એજ કારણુથી તેમનાં પુરાણામાં કંઇ ભયાનક જવામાં આ- 
વતું નથી. પ્રાચીન દેવલેાનાં ખંડીઅરો પરથી પણુ એમ જણાય છે કે તે 
નાનાં અને નકશીદાર્‌ મકાનો હતાં અને તેને બાંધનાર કળામાં ઘણા કશળ 
હતા. એથી ઉલકું, હિ'દુઃનાનમાં કુદરતનું સવરપ બહ મોડું છે. પતો 
ધણા ઊંચા છે ને તેમનાં શિખરો હિમથી ભરપૃર છે; નદીએ મોટી છે; 
જંગલો ગણન છે. આવાં ભયાનક કુદરતી સ્વરૂપથી અસલની ત્યાંતી ગ્રન્ન 
વિરિમત થાય અને આપણી શક્તિ એના માં આગળ શા હિસાબમાં છે 
એવા વિચાર તેનામાં ઉત્પન્ન થાય તો તેમાં શી નવાર્ધ! આજ કારણથી 
તેના પુરાણોમાં ભયતી વાતો વિશેષ છે અતે જેવું કુદરતનું સ્વરૂપ મોઢું 
છે તેવું અસલના દહેરાંનું પણુ વિશાળ છે. વળી લેકોાના સ્વભાવ વિષે 
વિચાર કરીચું તો માલમ પડશે કે તે પણુ કૃદરૃત પરથીજ ધડાયે છે. 
એ લેકેોના મુખ્ય બે વિભાગ થઇ શકે છે---૧. ઉત્તર મેદાનના અને ૨. 
ડંગરના અને દક્ષિણુ દીપક૯પના, પ્રથમ વિભાગના લોકો આર્યન છે, પણ 
ખીન્ન વિભાગના જુદીજ જાતના છે. તેઓએ સ્થામ વણના અને ઊતરતા 
ખાંષાના છે. આયન લેક ઉત્તર તરફ્થી આવ્યા છે અને દેશના 
સ્વરૂપથી એ લેકેોના પ્તતિહાસ પર અસર થઈ છે એ તો ખુલ્લુંજ છે. 
માત્ર વાયવ્ય કેોણુથીજ દેશમાં આવવું સહેલું હોવાથી તેજ માર્ગે 
પરદેશીઓ આવ્યા છે, દેશ સુદર જેઈ વાં વસ્યા છે, ને મૂળ વતનીઓને 
ડગરે।માં હાંકી કાઢયા છે. એછા શ્રમે પુષ્કળ પાકે એવા ઉત્તમ દેશમાં 
વસવાથી તેઓ વિલાસી અને નિસ્ધમી થયા અને મૂળની શક્તિ ખાઈ 
ખેઠો. આ કારણુથી તેમના ઉપર પણુ ઉત્તર તરફથી ત્તયારે શત્રનાં ટોળાં 
આવ્યાં ત્યારે તેઓ પોતાનું રક્ષણુ કરી શકયા નહિ. આમ કમે કમે અનેક 
મક્ન દેશમાં આવી વસી અને તેતી અસર ૬ઇતિટાસ પર્‌ થઈ તે સય? છે, 


૨૦૮ રિહ્ષણુશાસ્રનાં મળતરવ. ખંડ રન્ને. 


ર, . 


આરખેો--બેદૂદન આરબખે। તરક નજરે કરશે તો ઘણે ભાગે તેમના 
દેશમાં રૈતીનાં રણ માલમ પડશે. આજ કારણથી આરબ લૉકો ભટકતા, નિભય, 
ઉદાર, અને આગતાસ્વાગતા કરવામાં કરાળ છે. પણુ અરબસ્તાનના કિનારા 
પર્‌ અને આડ્કાતી ઉત્તરમાં તેઓ સ્થાયાં વતતી થયા છે. વળી એજ 
લેકોતી એક શાખા સ્પેનમાં રસાળ પ્રદેશ એન્ડેલુરશિઆમાં વસી અને યાં 
તેણે સુંદર શહેરે! વસાવ્યાં અને દેવલે। ને મેહેલો બાંષ્યાં. વાં તે સુધારામાં 
ધણી આગળ વધી અને સમત્ર ચુરોપની પ્રજ્ન તેના માનથી વિસ્મિત થઈ 
છતી, સ્પેન અને અરબસ્તાનમાં એકજ ગ્રેજ્નની શાખાએ! હતી, પણ લિત્ર 
કુદરતી સ્વશપથી તેમના ઇતિહાસમાં કેવા ફેરફાર થયે ! 

સ્પૅનિશ પ્રજા--સ્પેનના લોકા પ્રથમ નવી દુનિયા શોધી કાઢી ત્યાં જઈ 
વસ્યા, ધણા દક્ષિણ અમેરિકાના વિશાળ પૅમ્પસ નામના મેદાનમાં વસ્યા. પણ 
પરિણામ શું થયું ? મૂળ વતનમાં તેએ શાન્ત રીતે ધધો કરી પોતાનો નિર્વાહ 
કરતા હતા, પણુ અહિ વિશાળ મેદાનથી લલચાઈ ખેદૂધને આરબોની પેકે 
ભટકતા થયા છે. પણુ દક્ષિણુ ન્મમેરિકાને પ્રદેશ ચીન નજેવા હોત તો કેવો 
નવા પ્રકારનો ઇતિહાસ વણુવવોા પડત ! 

ચીના લોકે।--ચીનના રાત્ત્યમાં દુનિયાના અન્ય ગ્રદેશાથી નિરાળી 
પ્રજા વસે છે. એશિઆના અન્ય ભાગોથી દેશને છૂટો પાડનારા મોટા પહાડા અને 
મેદાનો નહોત તો દેશનો ઇતિહાથ નવાજ થાત. પર્વત અને મેદાનની આ સીમાથી 
બે પ્રકારતી અસર થઈ. આથી ચીનની પ્રન્ન બહાર જતી અટ#ી, તેમજ 
બહારની પ્રનનઓ અંદર્‌ આવતી અટ#ી, આથી આં મોગેોલીઅન પ્રન્ન 
નિરાળીજ બની. તે સુધારામાં આગળ વધી; પણુ તે સુધારે "ખાસ પ્રકાર્‌- 
નો થયો. વળી ચીનના અંદરના ભાગોના કુદરતી સ્વરૂપથી પણુ તેના 
વિચિત્ર ઇતિહાસના સ્વશપને મદદ મળી. મોરી મોરી નદીઓના પ્રવાહથી 
ઈ“ૈશ ધણો રસાળ છે અને ધાન્ય, વસ્રાદિ જે જે નઈ એ તે સર્વ કુદરત 
લોકને પૂરૂં પાડે છે. આથી દરિયામાર્ગે વ વેપાર્‌ કરવાની કે જમીનને માર્ગે 
પર્વતો ઓળંગી આગળ જવાની તેમને જરૂર ર્ઠી નહિ, લેકોમાં એકાંત. 


ભૂગોળનું શિક્ષણ. ર્ન્હ 


જવન ગાળવાની નમૃત્તિ સ્વાભાવિક ખંધા્દ, અને હજી પણ્‌ તેએ જૂના 
રિવાજને વળગ્યા રહે છે ને સુધારે થતો! નથી તેનું એજ કારણ છે. 
નદીના રસાળ પ્રદેશથી લોકોમાં સ્વદ્દેશને માટે પેમ પ્રેરાય ને શાંત ખેતીના 
ધંધો કરવાનું મન થાય એ સ્વાભાવિક છે. એથી ઉલડું ઓછા ફળદ્રપ 
પ્રદેશથી ગ્રન્નને પરદેશ ભટકવાની %ૃત્તિ થાય ને સ્વનન્ત્રતાના વિચાર તે- 
નામાં પ્રેરાય એ પણ્‌ ખુૃલ્લુંજ છે. ગમે તે દ્વેશ તરક નજર કરીશું તોપણ 
તેનો પૂવે ઇતિહાસ, અને તેતી પ્રાચીન ઉન્નતિ કે અવનતિ તેના પુદરની 
સવરપ સાથે ્સંખંધ ધરાવ છે એમ માલમ પડવા વિના રહેમે નહિ. 

કુદરતી સ્થિતિ અને આબોહવાથી પ્રજળતાં લક્ષણ પ૨ 
શતી અસર---મનુષખ્ય જે સ્ધળે રહેતો હોય તેતી કૃદરતી સ્થિતિથી તેતી 
ટેવો, રહે'શી, જે સમાજમાં તે રહેતો હોય તે સમાજની સ્થિતિ, તેમન 
જુદી જુદી પ્રન્તએનાં લક્ષણુ અને ₹!તિકાસ પર કેવી વિચિત્ર અસર 
થાય છે તે ન્નણવું રમુજી છે. દરિયાકિનારે રહનારા લેકો, જેમને હમેશ 
દરિયા જેવા પ્રબળ બળ જે સબંધ છે, તેમનાં લક્ષણે વચલા ગ્રેદેશમાં 
રહેનારા લેક્દો જેમને એવા બળ નડે બાથ ભીડવાતી નથી તેમના કરાં 
તદન જુદાંજ થશે એ ખુલ્લું છે. તેજ પ્રમાણે જેએ પવેતનાં શિખરે ને 
ઢોળાવો પર રહે છે તેમના કરતાં જેએ મેદાનમાં રહે છે તેમનાં લક્ષણે 
પણુ જુદાંજ થશે. 

ક્ૌપવાસીએ।---ટાપુના વતનીઓતૅ નિરન્તર દરિયા સાથે સંબંધ 
છે અને એવી પ્રેત્નની જિદગી ખલાસીની છે. ર્સકટ અને ભયમાં પલેટાવાથી 
તે સાર્હાસિક થાય છે. તેની મશેધકનત્તિ ધ્રેરાય છેં. તે અન્નષ્યા પ્રદેશે શે।ધી કાઢે 
છે, ત્યાંના વતની જડે લેવડદેવડ કરે છે, ને વૅપાર એ પ્રમાણે ચાલતો થાય જે. 
તે ચલાવવા તે ત્યાં આડતીઓ મકે છે. એ પ્રમાણે મંસ્થાન સ્%્રપાય છે, 
આ રીતે પ્રાચીન સમયમાં ષરીક લેકે તે અવાચીન સમયમાં અંગ્રેજ 
લેકો વેપારી તેમજ સંસ્થાન સ્થાપનારા તરીકે પ્રસિદ્ધિ પામ્યા છે. ખેડના 
વચલા ત્રદેમોમાં રહેનારા લોકોમાં આવાં લક્ષણુ આટલાં પ્રબળ જેવામાં 


૨૧૦ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂઇતત્ત્વ, ખંડ રજને, 


આવતાં નથી. તેમને સાથસિક ને ભટકતું જીવન નિગમન કરવા કંઈ લાલચ 
નથી. તેઓ ઢેોર્‌ પાળી ખેતીમાં રેકાય છે ને તેથી એક સ્થળે રહી 
નિયમિત જિદગી ગુનનરવી પર્મદ કરે છે. 

પવેતવાસી- -વળી પર્વતવાસીઓ 82. સ્વાશ્રયી, અને 
સ્વદેશાભિમાની હોય છે. પર્વતમાં રહેવાથી તેમનામાં સ્વતન્ત્રતાના ભારે 
જુસ્સો! પ્રેરાય છે, તેમજ ગજકીય પ્રાચીન સંસ્થાનું રહ્મણુ કરવાનો ૬૮ નિશ્રય 
થાય છે. મરાઠા લેકોમાં આવાં લદ્ટણુ ખુહ્ઘાં નનેવામાં આવ છે. 

ઇંગ્લંડમાં ભ્ગાળને અભ્યાસડુસ- -દઇંગ્લડમાં ભૂગાોળના વિષયને 
કેવા શાસ્ત્રીય ગણુવામાં આવે છે તે નીચેના અદસકફડના ભૂગોળના અભ્યાસ- 
કમ ઉપરથી જણાશે: -- 

( ૧ ) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ; ( ૨ ) આખોણવાનું શાસ્ત્રીય સાન અને 
સમુદ્રની ભૂગોળ; ( ૩ ) પૃથ્વી પરનાં વનસ્પતિ અને પ્રાણીઓના જુદા જુદા 
આકારેનું શાસ્ત્રીય જ્ઞાન; (૪ ) મ્રાચીન એતિહાસિક ભૂગોળ; (5) ભૂ: 
ગોળનો પતિદાસ; ( છ ) દેશની કૃદરતી રચનાની માપણી અને નકશેા; 
(૮) પૃથ્વીના ભાગોની મોટે માપે ( સ્કલે ) માપણી અને નકશો, 

દરેક ઉમેદવારને ઉપલા આઠ વિષયમાંથી ત્રણુ લેવા પડે છેં, તેમાં 
પ્રથમ વિષય ( પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ ) એ ત્રણુમાંના એક હોવોજ ન્નેઈ એ. 
પહેલા ત્રણુ વિષયનો અભ્યાસક્રમ નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 
(૧) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ, 

પૃથ્વીના મુદરતી વિભાગોનું નકશા બનાવવાના શાસ્રને અનુસરીને 
કરેલું પૃથક્કરણુ, જમીનની સપાટીના આકાર, પાણી અને હવાની ગતિ, 
અને પ્રાણી અને વનસ્પતિની કુદરતી વહેંચણીના મુખ્ય સિદ્ધાન્તોનાં મૂળ- 
તત્ત્વોનું સાન; કુદરતી સ્વશ્પ અને ર્‌ચનાતી અસરના સંબંધમાં અર્વાચીન, 
રાજઝીય, અને પ્રાકૃતિક ભૂઞોળતી મુખ્ય બાબતો; ચુરોપ કે અમેરિકાનું વિ- 
શેષ વિગતવાર જ્તાન, ર ર 

આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદ્વીરાએ નકશા કાઢવા પડશે, ને દિશાને ર 
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આધારે સ્થળો નકી કરવાં પડશે, અને નકશા સમજવા પડશે, વળી અન 
ન્તર્‌ અને ક્ષેત્રફળ લગભગ નકી કરતાં આવડવું જ્નેઈ એ. 
(2 ) આખોણવાનું શાર્નીય તાન અને સમુદ્રની ભૂગોળ. 
ધરી પ૨ કરતી પૃથ્વીના જુદા જુદા ભાગો પર સૂર્યના આકવૅણૂતી 
અસર અને તેથી ઉદ્ભવતી લવા અને પાણીની ગતિ, આખોણવાના સંબંધ- 
માં પૃથ્વીના વિભાગો, વાયુચકશાસ્રતી શેોધોની પદહ્દતિ, સમુદ્રના ક્ષેત્રફળ- 
ની મૃદરતી સ્થિતિ, અને તેને જોવાની અને નિક્પણુ કરવાની પદ્દતિ. 
આ વિષયન! ગંબંધમાં ઉમેદવારોએ હવાના દબાણ, ઉષ્ગુતામાન 
અને વરસાદતી નિરીક્ષાનો કોડે બનાવવો પડશે અને તેનું ચિત્રથી નિ- 
સપણ કરવું પર્શે. આ વિષયને બદલે સમૃદ્રની ઊંડાઈ, ઉષ્ણુતામાન, અને 
"ખારાશની નિરીટ્ના અને ચિત્રનિરૂપણ કરશે તો ચાલશે. 
( ૩ ) વનસ્પતિ અને પ્રાણીના આકારેનું શાસ્ત્રીય નાન. 
જમીનના આકારે, મુખ્યત્વે કરીને પવતની રચનાએ, નદીના પ્ર 
વાહે અને પાત્રો, કિનારાતી પરીઓનાં લક્ષણો, ઇતિહાસ અને પૃથ્વીના 
જુદા જુદા ભાગા પર્‌ વહેંચણુ, ખંઢા અને સમુદ્રના પાત્રના આકારનું 
સ્વરૂપ, ચુરોપતી વનસ્પતિ અને પ્રાણીઓનાં ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપતી વિસ્તૃત 
હ૪ીકતનું ઢાન, 
----૫૦૯:-સરઉઈઝતજ શસા... 


પ્રડરણુ ૭મું. 


વન્ય 
પદાર્થપાટેનુ' શિક્ષણુ* 


હેતુ--પ્રિન્સિપલ સેહિબિએ એક પ્રસંગે હિદી વિદ્યાર્થીએ માટે એવી 
ટીકા કરી હતી કે તેમતી અવલોકનશક્તિ કેળવાયલી નથી, આ વાતમાં ધણુ 
સત્ય છે, પદાથપાઠેના શિક્ષણનો ઉદ્દેશ એ અવલેોકનશક્તિ કેળવવાને છે. 


2૧૩૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ, "ખેડ ૨%, 


સ્ત્રરૂપ--પદાર્થ વિષે હ#ીકત શિખવવી, તેના ગુણુ કયા છે તે 
ગાખાવવું એ પદાધપાઠનો હેતુ નથી. એવી રીતે આપેલો પાડે પદાથેપાઢે 
કહેવાયજ નહિ; ધણુ તો તેતે હ૪ીકતનો પાઠે કકી શકાય અને એવા 
પાઠથી પદાથેપાઠનો વિષય દાખલ કરવાતો જે મળ હેતુ %ન્દ્રિયોને કેળ- 
વવાનો છે તે નટ થાય છે. ર 

ગ્રત્હ્મા પદાથતી મદદથી જે પાઠ અપાય તેજ પદારશ્રપા& છે. પદા્થ- 
ને અભાવે નમૃના ને ચિત્રોનો ઉપયોગ કરવા પડે છે, પરંતુ એવા પાટ 
વાસ્તવિક પદાર્થપાઠ નથી. 

ચિત્રો, નકશા, નમૃતા, “કે “્લેન્ટને સ્લાઈ્ડે' વડે પાઠે ગમે તેવો 
રસિક કર્યો હોય તોપણ પદાથનું પ્રયક્ષ અવલોકન ન કરાવીએ તો તે 
પાઠ પદાથપા& કહેવાય નહિ, હકીકતનોજ પાડે ડહી શકાય. 

પદ્દાર્થપાઠ શિખવવાના પ્રયોજનો નીચે પ્રમાણે છે:-- 

૧, ઇન્દ્રિયોને, મુખ્યત્વે નેત્રેન્દ્રિય અને સ્પર્શેન્દ્રિય, જે ખેને ખુદ્ધિ 
સાથે વિશેષ મંબન્ધ છે, તેમને કેળવવી, છોકરાંને અવલોકન કરતાં, અને 
મુકાબલે કરી સાદશ્ય અને અસાદસ્ય ક વિરોધ શોધી કાઢતાં શ્િખવવું. 

2, વ્યાવહારિક સાન આપવું. 

૩. ગ્રથમ બે પ્રયોજનતનાં ફળને આધારે ભાષાનાન અને સચિત્રકમે- 
( ડાધગ) નું સાન આપવું. 

૪, ણાથ અને આંખ કેળવાય એવા સુલભ અને આકપક પદાર્થો 
દર્શાવી સૃછ્દિનું અવલોકન કરવાની ટેવ પાડવી, પશ્વર તરક પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કેર્વો, અને જીવન રાાસક અને સુખમય કરવું. 

૫. બાળક્રાને કૃદરતના સાધારણુ પદાથો વિષે નાન મેળવવાની તક 
આપી તેમનું ધ્યાન બાલ્ય પદાથો તરક ખેંચવું. આથી તેએ માત્ર પુસ્તક- 
પાડી થશે નહિ પણુ વ્યવહારકૃશળ પણુ થશે. 4 

૬, કુદરત તર્‌ક્‌ પ્રેસ ઉત્પન્ન કરવો, પ્રાણી અને વતસ્પતિનો નાશ 


શુ. 
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કરતાં અટકાવવા, અને એ અદ્ભુત સૃણિના કર્તાતી નિઃસીમ શક્તિ અને 
દયા માટે પ્યખુદ્ધિ અને આભારતી લાગણી ઉત્પન્ન કરવી. 

૭. ખાળંકાતી ચપળતા અને ખુહ્ધિને ષોગ્ય માર્ગે દોર્વવી અને 
તેમને સ્વાશ્રયની ટેવ પાડવી, 


શિક્ષકોને કેટલીક સામાન્ય સચનાઃ-- 

૧, ધણા પદાથેોનું ઉપલઇઉં નાન આપવા કરતાં થોડાનું સંપૂણ જ્ઞાન 
આપવું વધારે સારૂં છે. ધણા પદાર્થોને ઉપર ઉપરથી ન્નેવા કરતાં થોડાને 
બારીક નજરથી નતેવાથી અવલોકન કરવાની રેવ વિશેષ કેળવાય છે. એ 
થવ કેળવવી એ પદાથ ાથપાટનો સૃષ્ખ્ય ન છે. કા કઃ સફળ ન થાય તો 


તર વિશે શ ત. 

ર, પદાથેઈની સકાયતાથી આપી શકાય એવા પાહે ખને ત્યાંસુધી 
પસંદ કરવા. 

૩, શાસ્રીય ઊંડી બાબતો વિષે વિવચન કરી શાસ્ત્રીય ગાન આપવા 
પ્રયાસ કરવો નહિ. 

પદાર્થપાઠે વિગ્નાનના વિષયે શીખવામાં સહાયભ્ત થઈ પડે એટલેજ 
ઉદેશ ષ્યાનમાં રાખવો, અમુક વિન્તાનનું મંપૂર્ગુ નાન તે વિનાનનો અભ્યાસ 
કરાવતી વખતે આપવું, પદાળેપાઠેથી એ અભ્યાસમાં મદદ મળે શેટલેો।જ 
હેતુ લહ્ટમાં રાખી પાઠ આપવા. 

૪. પદર્થપાઠેનો સંબંધ બને તેટલે! 2ઇગ સાથે નેડવા. 

પ, સંમ્રહસ્થાન કે કારખાનાં વગેરે ન્તવા લાયક સ્થળોમાં બાળકાને 
નિરીક્ષા કરવાં લઇ જવાં, 

૬. ખુદ્ધિપૂવેક અવલોકન કરવા અને શીખવા માટે કેળવાયલું પ્યાન 
આવશ્યક છે. પદાર્થના જુદા જુદા ભાગા તરક બાળકનું ધ્યાન આકષંવું. 
અને દરેક અવયવને! અવયવી સાથે કેવો! સંબંધ છે તે સમજાવવો, 


2૧૪ શિક્ષખુશાસ્રનાં મળતત્ત્ત, ખેડ ગને. 


૭. પદાથેપાઠનો સંબંધ ભાષાનાન સાથે નનેડી બાળક્ટાને શુદ્ટ બોાલ- 
તાં અને લખતાં શિખવવું. આથી તેમનામાં પદાથેતું વર્ણુન આપવામાં 
ચોકસાઈ આવશે. 

ઉપલાં ધોરણોમાં જે પદાર્થ વિષે પાઠે આપ્યો હોય તે વિષે છોકરાં 
પાસે વષન લખાવવાથી તેમને લખવાનો અને વ્યવસ્થિત રીતે વિચાર 
દર્શાવવાનો માવરે। થશે, 

૮. દેશકાળના પર લક્ષ આપી પદાથપાડે પર્પદ કરવા, 

૯. દરેક વિષયના પાઠની પેઠે, બાળસ્વભાવ પર લક્ષ આપી શિદ્દકે 
કામ કરવું. 

નાની ને સટી વયના શિષ્યે! વચ્ચે શેદ--ખાળક અને મોટી 
વયના શિષ્યો વચ્ચે મુખ્ય તફાવત એ છે “કે બાળકને હમેશ કૅઈકે નવું 
નવું ન્નેવાનું, નનીન નડીન પદાથે વડે રમવાનું, અને જુદી જુદી સ્થિતિમાં 
રહેવાનું, અર્થાત્‌ , ચપળતા દશોાવવાનું, મન થાય છે. બાળકના જેટલી મોટી 
ઉમ્મરના શિ'્યને વસ્તુઓ હાથમાં લઈ તપાસવાની કે ચિત્રો જવાની 
ઇચ્છા થતી નથી. એણે પોતાના મતમાં ખાલ્યાવસ્થાથી ઘણા પદાથી 
- અતે ચિત્રોના ્મંસ્કારે સંઘરી રાખ્યા છે અતે એના મન પર્‌ ચિત્રના 
જેટલીજ અસર શબ્દથી થાય છે; કારણુ કે સુપ્ત્સસ્કારો જાગ્રત્‌ થાય છે. 
પણુ ખાળકના મનમાં એવા સંસ્કારો નથી અને તેને મોટી ઉમ્મરના 
શિષ્ય જેટલે અનુભવ થયો નથી. 

કેટલીક ખાસ સુચના--- 

૧, વિષયની મસાણીતી--પદાર્થપાઠ૩ આપતા પહેલાં શિદ્દાકે તે 
પદાથસંબંધી કોઈ સારાં પુસ્તકોમાંથી માહીતી મેળવવી, પ્રાણી, વનસ્પતિ, 
અને સામાન્ય ન્ઞાનના ધણા પાકો વિષે હરીકત “ શાળાપત્ર ' માંથી મળસે. 
તે પદાર્થનો શિષ્યની દાટેથી અભ્યાસ કરવો, જે બાબત શિખવવી હોય 
તેતી નિરીક્ષા ને પ્રયોગથી ખાતરી કરવી, તેના અવયવો જુદા જુદા તપા- 
સવા, તથા તે સંબંધી પ્રયોગો કરી જેવા, પુસ્તકોમાં જે ધર્મો વર્ણવ્યા * 


દ હહ 
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હોય તે નનતે શોધી કાલી વિધાર્થી પાસે કેવી રીતે શોધી કઢાવવા તેનો 
વિચાર કરવા, 

2. પદાથ હાથમાં આપવે!---બને ત્યાંસુધી પદાર્થનો નમુને 
દરેક છોકરાના હાથમાં મૂકવો અને પન્દ્રિયાના ઉપયોગથી તેના ધમે તેની 
પાસે કઢાવવા, ઇન્દ્રિયા કેળાવવી એ પદાથપાઠનો મૃખ્ય હેતુ છે એ 
ભૂલવું નહિ. જે પન્દ્રિયો કેળવાઈ હશે એટલે તેની શક્તિઓ કસારધને ભૃહ્િ 
પામી હશે તો પદાર્થના ધમાં પારખી શકાશે ને તેના અવયવોમાં તેમજ 
તેમાં ને બીન્ન પદાર્થના અવયવોમાં સૃદ્મ ભેદ સમજ શકાશે. 

દાથેનું નિરીક્ષણ---પદાર્થનું નિરીક્ષણુ દરેક છોકરા પાસે કરા- 
વવું ને હાથમાં આપી શકાય એવો પદાર્થ હોય તો તેના છાથમાં 
આપવા, આમ નિરીટ્ટાણુ કરાવીને હાથમાં આપી તપાસાવરાવી તેના ધર્મા 
આળા પાયે શોધી કઢાવવા, શિક્ષકે કઠી દેવા નહિ. 

૭, કેળવાય તેટલી ઇન્દ્રિયો કેળવો--નિયમિત ને ક્રમવાર પાઠો- 
ની યોજનાથી ઇન્દ્રિયો સહેલાપ્થી કસી શકાશે. કેટલાક શિક્યકો એમ 
સમજે છે " માત્ર આંખનીજ પન્દ્રિય કેળવવાની છે; આથી તેઓ પદાથ- 
નું દૂરથી નિરીહ્ષણુ કરાવે છે. આ વાસ્તવિક નથી. બતે ત્યાંસુધી પદ્દાર્થ 
હાથમાં આપી નેત્રેન્દ્રિયતી સાથે સ્પર્શેન્દ્રર પણુ કેળવવી, એક ઉપ-ન્દ્રિયની 
મારફત જે ગંસ્કાર પડે છે તેના કરતાં ખે ઇન્દ્રિયોની મારફત પડતા ર્સંસ્કાર 
ખળવત્તર્‌ અને ચિરસ્થાયી થાય છે. વળી એ પણુ યાદ રાખવું કે એક 
ઇન્દ્રિથી ખીજનું કામ થઈ શકે ર્નાહિ; માટે અમૃક પદાર્થનો પાઠે આ- 
પતાં પહેલાં કઈ પન્દ્રિય મારફત તેના ધર્મ શોધી કઢાવાશે તેનો વિચાર 
કરી તે ૬ન્દ્રિય કેળવવાને। પ્રયાસ કરવો. બધા ધમી ખને ત્યાંસુધી પ્રયોગ- 
થી છોકરાં પાસે કરાવવા. 

૪ ઉપચાગ પરથી ધમ કઢાવલો--પદાર્થના જે ધર્મ અને ઉપયોગ 
વિદ્યાર્થીએ ન્નણુતા હોય તે પ્રધયમ તેમતી પાસે કઢાવવા અને એ રીતે 
જાણીતા પરથી અશ્ણ્યા પર લઈ જવા, ધર્મ કરતાં ઉપયોગ વધારે 
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અ 


”નણીતા હશે તો તે ઉપયોગ માટે કયા ધર્મ યોગ્ય છે તે તેમની પાસે 
નિરીક્ષા કરી કઢાવવું. જે ધ્માને ઉપયોગ સાથે મંબંધ ન હોય એવા ધર્મો 
શિખવવા નહિ. 


પમ જાતિવાચક ને વ્યકિતિવાચક પદાથ--રતિવાચક પદાર્થ ને 
વ્યક્તિવાચક પદાથનો પાઠ આપવામાં ભેદ રાખવાતી જરૂર છે તે લક્ષમાં 
રાખવું. દાખલા તરીકે, સીસું કે બીજ કાઈ ધાતુ વિષે પાઠ આપતાં 
અપારદશેકતા, ચળકાટ, વગેરે ધમાં ધણી ધાતુમાં સામાન્ય છે, તે તરફ 
લક્ષ ખૅચવાની જ૩ર નથી. એ ધર્મો ધાતુ વિષે પાઠ આપતાં શિખવવાના છે. 
ગાયના પાઠેમાં તેના ખાસ ધમે, જેવાકે પેટ, ફાટેલી ખરી, ને વાગોળવાના 
દાંત દર્શાવવા; પરંતુ તે ડ્રેક્સાં વડે શાસ લે છે, વાછરડાને ધવરાવે છે, 
વગેરે ધર્મો આંચળવાળાં પ્રાણીના પાઠમાં કહેવા. 

વૃ સંબંધપ્ધેક હકોકત--જેમ પદાથના ઉપયોગ ઉપરથી ધર્મો 
શેધી કઢાવી શકાય છે, તેમ તેને લગતી બાખતેો પણુ મંબંધપૂર્વક શિપખ્ખવી 
શકાય, દાખલા તરીકે, આરંભમાં ગ્રાણીના ખોરાક વિષે વાત કરીએ 
તો તે પ્રાણી પોતાનો ખોરાક શી રીતે શોધી કાઢે છે, તે દશાવી તેની 
પન્દ્રિયોનું નિરીહ્ષાણુ કરાવી શકાશે. તે ખોરાક શી રીતે પકડ છે તે દર્ચા- 
વાશે, તેના અવયવો ને સ્વભાવનો “ખ્યાલ અપાશે, તે ખારાક કેવી રીતે 
ચાવે છે ને પચાવે છે, તે દશાવી તેના દાંત ને પાચક દ-ન્દ્રિયો તરફ ધ્યાન 
ખેંચી શકાશે, 


છ, ભાષાજ્ઞાન---ભાષાતાનમાં વધારે કરવા એ દરેક પાઠને પ્રા્મ- 
ગિક હેતુ હોવા જેઈએ. સર જેશુઆ ફિચ કહે છે કે “દરેક પાઠમાં જે 
કઈ નવું જ્ઞાન અપાય છે તેને લગતા કેઈ કેઈ નવા શભ્દો પણુ શિવાય છે. 
આ શખ્દો એવી રીતે શિખવવા જેઈએ % તેમના સ્મરણુની સાથે તેમને 
લગતા સર્વે વિચારોનું સ્મરણુ થાય.” પરંતુ જરૂર હોય ત્યાંજ નવા શખ્દા 
વાપરવા, વિદ્યાર્થીની શક્તિનો વિશાર કરી વાપરવા, ને કાળા પાટીઆ 
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પર લખા તેની ન્નેડણી ને અથે મત પર હેસાવવાં, ધણા પારિભાષિક 
શખ્દો વાપરી પાઠ નીરસ કરવો નહિ. 

૮ ચિત્રકામ સાથે સંબંધ---ચિત્રકામ સાથે પણુ આ વિષયને 
સંબંધ નજનેડવો, પદાથેના અવયવોની રચના કાળા પાટીઆ પર કારી સારી 
રીતે સમનનવવી, છેોકરાંના દેખતાં સમજુતી સાથે ભાગો દોરવા એટલે 
રસ ઉત્પન્ન કરાશે ને સંસ્કાર ૬ઢ થશે. 

છોકરાં પાસે એવાં ચિત્ર કેઢાવવાં, ક 

હ. વણેન કરશાવવું--અવયવોનું વણુન કર્યા પછી સમમ્ર પદાર્થનું 
વિવેચન કરાવવાનું ભૂલવું નહિ, છડું છડું વગુન કરાવવાથી સંબંધ સમનનય 
નહિ, માટે આખા પદાથોનું વષ્યુન આવશ્યક છે. ' 

પરીક્ષાની શેલી---ધર્માની ને ઉપયોગની યાદી કરી પાટીઆ 
પર્‌ લખી છોકરાં પાસે ગોઃખખાવવી એ પાટેનો હેતુ નથીજ એટલુંજ નહિ; 
પણુ એથી પાઠના શુભ હેતુ ઇન્દ્રિયા કેળવવાનો છે તે નર થાય છે, 
પરંતુ પરીક્ષાતી પદ્ધતિ કેટલેક અથે આ પ્રકારના શિક્ષણનું કારણુ છે. ન્યાં 
સુધી આ વિષયમાં દરેક વિદ્યાર્થીની છૂરી પરીક્ષા લઈ માર્ક આપવાની 
પરીક્ષાસરણિમાં ડ્રેરક્રાર ર્નાહે થાય ત્યાંસુધી શેક્ષણુમાં બહુ સુધારા થવાનો 
સંભવ નથી. ૬૨ક છોકરાની પરીહ્ષા લેવાને બદલે આખા વર્ગને થોડાક 
સવાલ પૂછવા અને શિક્ષક પામે પાઠે અપાવી ન્નેવો ને તેની શેલીમાં ફેર- 
ફાર્‌ કરવાની જર્‌ર હોય તો તે સૃચવવો. જરર હોય તો નમુનાના પાઠ 
આપી ખતાવવેો એજ ઉત્તમ શેલી છે. ર 

ઉપસંહાર: પ્રત્યક્ષસ્રાન--નાનમાત્ર ૨ રીતે પ્રામ થાય છે તેનો 
સજ વિચાર કરીશું તો બાળકના અભ્યાસક્રમમાં પદાથેપાઠે દાખલ કરવા- 
તી તેમજ યોગ્ય સરણિએ શિક્ષણુ આપી તેને સફળ કરવાની આવશ્યક- 
તા સ્પછઠ સમજશે, * આરંભમાં નાનમાત્ર ઇન્દ્રિયોના પદાથે સાથે અને 
મગજને ઇન્દ્રિયા સાથે સંબંધ થવાથી પ્રાતત ચાય છે. એનેજ આપણે 
મેત્મક્ષ સાન. કરીએ છીએ. એ ત્તાનથી મત પર સંસ્કાર પડે છે તે 
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જે પ્રમાણુમાં ઊંડો પડે છે તે પ્રમાણુમાં ચિરસ્થાયી થાય છે. એ ર્મંસ્કાર્થી- 
જ સ્મૃતિ ઉત્પન્ન થાય છે. આ કારણુથી ખાળકાનાં મન પર પદાર્થોના 
ગ્રત્મહ્વ જાનથી જેમ વિસ્ેષ સંસ્કાર પડાય તેમ શિક્ષકે વરવું એ તેનો 
ધર્ષ છે. પદાર્થ દર્શાવ્યા વિતા તેને વિષે સાન આપવું, ન્નેઈ એ તેવું સફળ 
થતું નથી. એ પદ્ધતિથી માત્ર કર્ણુદ્દારાજ ર્ચસ્કાર પડાય છે. પદંથૉને 
દશાવી તથા હાથમાં આપી તપાસાવી તેના ધર્મો કઢાવવાથી નેત્ર, ક્ણુ, 
અને સ્પર્શેન્દ્રિય મારકૃત પ્રત્યહ્ન કરાવાય છે તેથી સંસ્કાર ધણા ઊંડા પાડી 
શકાય છે. ધણી ૫ન્દ્રિયૌથી મળતા સંસ્કાર એક ઉન્દ્રમથી મળતા સંસ્કાર 
કરતાં બલવત્તર થાય એ નિઃ્સંશય છે. વળી નેત્રેન્દ્રિય ખીજ પન્દ્રિયો કરતાં 
વિક્ષેષ કેળવી શકાય છે અને તેથધી પાડેલી મન પરતી છાપ વધારે ઊંડી 
પડે છે એ પણુ ભૂલવું નહે. આ ગ્રમાણે ગ્રથમ ગ્રત્યહ્મ નાન ઉત્પન્ન થાય 
છે. સાનનું આ પહેલું પગથીઉં છે. 

સામાન્ય ખપૃથક્રણ---થવે પ્રત્યહ્મ જ્ઞાન પ્રાપ્ત કર્યા પછી કઈ માન- 
સિક ક્રિયા થાય છે તેનો વિચાર કરીએ. જેમ ગણિતમાં સરાસરી ફાઢવા- 
માં આવે છે તેવોજ વ્યાપાર મન ડરે છે. અમુક ન્નતના પદાવની ધણી 
વ્યક્તિઓ નજ્નેયા પછી મનમાં જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા 
સંસ્કારે રહેતા નથી, અને એવા સંસ્કારો સંધરી રાખવાની તેને 
ઇચ્છા પણુ નથી. જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા સંસ્કારો એકઠા 
કરવાને બદલે મન તે વિષે સામાન્ય સંસ્કાર સંધરે છે. દાખલા તરીકે, 
ધણી ગાયો વિષે પ્રત્યક્ષ જ્ઞાન મેળવી મન જુદી જુદી ગાયોના જુદા 
જુદા ર્સસ્કારા એકઠા કરતું નથી, પરંતુ એની શતિ વિષે સામાન્ય 
સંસ્કાર મહણુ કરી રાખે છે. આ રીતે પ્રત્યક્ષ સાનથી એકજ વર્ગની 
ભિન્ન ભિન્ન વ્યક્તિઓનું સતાન મેળવી, તે વ્યક્તિઓનો મુકાબલે કરી 
તેમાં જે સામાન્ય કે સમાન ધર્ષ હોય તે શોધી કાઢતાં મન શીખે છે. 
આ રીતે સામાન્યપૃથક્કરણુ એ ન્ઞાનમાર્ગેમાં દ્વિતીય માનસિક વ્યાપાર છે, 

કુદપના--૩૯પના એ તૃતીય માનસિક વ્યાપાર છે, પ્રત્યક્ષસાન ભને 


કિડગાટન ઉદ્યોગો, બાળખેલ, ને જિલ. ૨૧૯ 


સામાન્ય પૃથક્કરણુથી થયલા સંસ્કારોને નવીન ક્રમમાં ગોઠેવી અપૂર્વ રચના 
કરવી તે કલ્પના, એ શક્તિ પ/તિહાસના શિક્ષણુથી વિશેષ કેળવાય છે, 
સાનસશાગ્ઞરના જ્ઞાનની જર્ર્‌--રાન પ્રાપ્ત કરવાતી આવી રીત 
અને ક્રમ છે અને તે શિકહ્નકે ન્નણુવાં જરૂરેનાં છે. એ નાન તેને પદાધે- 
પાઠ વગેરે શિક્ષણુ આપવામાં ઘણું સહાયભૂત થશે. કોઈ કહેશે કે એ જ્ઞાન 
પાઠે આપવામાં શું કામ લાગશે તો તે કહેવું યુક્ત નથી. ખે છોકરાને 
દષ્યન્ત લે. એકને ઘેર ધોડો છે ને ખીન્નને ધેર ધેડો નથી. જેને ધેર 
ઘોડા છે તે ધોડાને વારંવાર તબેલામાં અને બીજે સ્થળે જુએ છે, 
ખવડાવે છે, તેને હાંકે છે, તે પર્‌ સવાર્‌ થાય છે, અને ખૉંખારતો સાંભળે 
છે. જેને ધેર ધોડેો નથી તે આ છોકરા જેટલે! ધોડાથી પરિચિત થશે 
નહિજ. પહેલાને જેવા સંસ્કાર થશે તેવા ખબીન્નને નહિજ થશે. આનું 
કારણુ એ છે ક જેમ વિશેષ પંન્દ્રિયોતી મારફત સંસ્કાર પડે તેમ તે 
વિશેષ ઊંડા પડે છે. શિક્મંકે પદાથપાઠેનું શિક્ષણ આપતાં નેત્રેન્દ્રિય, 
કણુનદ્રય, અને સ્પર્શેન્દ્રિય, ત્રણેને કેળવી બાળક્રાનાં મન પર્‌ સંસ્કાર પાડવા. 








પ્રકરણુ ૮મુ. 


કેંડગોર્ટન ઉથોગો, આળખેલ, ને ડલ. 
6 મ રાશિદ 
ઉેંડર્ગાડેન પદ્ધતિ*-બાંળસ્વભાવનો અભ્યાશ કરી તેતી જૃત્તિને અનુ* 
સરી કફીડાદ્દારા જ્ઞાન આપવાની પદ્ધતિ તે કિડર્ગાટન પદ્ધતિ છે. “કડર્ગાટન' 
શખ્દ જર્મન ભાષાનો છે ને એનો અથે બાલવાટિકા થાય છે. “કિડર' એન 
ટલે બાળક ને “ગાટેન' એટલે વાટિકા, વાડી, શાળા ખાળક્રાને બાગ જેવી લાગે 
એવી પહદતિધી તેને સાન આપવું. બાળકોને એમ લાગે કે આપણે રમીએ છીએ, 


૨૨૦ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને. 


પરંતુ તેમને રમત રમાડવાની સાથે સાન આપવું ને કળવવા, એ આ પહૃતિ- 
નું રહસ્ય છે. દરેક વિષય ખાળબ્ત્તિને અનુસરીને રસિક રીતે શિખવાય. 
તો તે કિડર્ગા2ન પદ્ધતિએ શિખવ્યો કહેવાય, આ પહદતિ વિષે વિસ્તૃત 
વિવેચન હવેના પ્રકરણુમાં આવશે. અહિ સંક્લંપમાં ઉપયોગી બાબતો વિષે 
કશું છે. 

ખાળસ્ત્રભાવ--બાળકમાં જાત મેળવવાની ₹૬૨્છા જન્મધીજ ઘણી 
તીત્ર છે. નવીન વસ્તુએ ન્તઈ તેને તપાસવાનું ને તે શેની બનેલી છે તે 
શોધી કાઢવાનું તેને મત થાય છે. તે તે વિષે માબાષાને તથા શિહ્મકાને 
અનેક પ્રશ્નો પૃછે છે. આ શું છે, શા કામનું છેં, શેનું બનેલું છે--વગેરે 
પ્રશ્નપરંપરા પૃછે છે. મૃખખ માખાપા તેની જિજ્ઞાસા સંતૃમ કરવાને બદલે 
દબાવી દે છે. પશ્રિરે તેને ગ્ઞાન મેળવવાની ઇચ્છા જત્મથીજ આપી છેં, તે 
પાષવી એ દરેક માબાપ ને શિક્ષકતા પર્ષ છે. બાળકને કામ કરવું 
ગમે છે. ઉદ્યોગતી ટેવના આ બીજને પણ્‌ પરિષાપવું એ શિક્ષકનું કામ 
છે, તેને એકની એક સ્થિતિમાં ખેસી રહેવું ગમતું તથી. તેનામાં ચપળતા 
એ પશ્રરદત્ત, નાન પ્રામ કરવામાં સહાયભૂત ગુણુ છે. વસ્તુને હાથમાં 
લઈ તેપાસવાની, તેને ભાગી નાખી પુથક્કરેણ કરવાતી પણુ તેને ટેવ છે. 
આ પૃથકર્‌ણુતી ટેવ શિખવવામાં એજ પહ્દતિ અનુસરવામાં શિટ્ઞકને ધણી 
ઉપયોગી છે. તેને સત રમવી ને વાર્તા સાંભળવી બહુ ગમે છે, 
માટે ક્રોડા ને વાતાં દ્દારા તેને શિહ્ષાણુ આપવું. કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે. 
વિચારશક્તિ બરાખર 'ેળવાવાને કંઈક મોરી ઉમ્મરતી જરૂર છે, ક૯પના- 
શક્તિ બાલ્યાવસ્થામાં ધણી ગ્રેબળ છે ને જેમ જેમ બાળક મોડું થાય છે, 
તેમ તેમ તેની વિચારશક્તિ ખીલી કલ્પનાશક્તિ મર્યાદામાં આવતી ન્નય છે 
ને તેતું બળ એણખું થાય છે. કિડર્ગાટનના ઉદ્વોગોમાં, વાર્તા કહેવામાં, 
દતિહઞાસ શિખવવામાં કલ્પનાશુક્તિ પોષી શકાય છે. સ્મરણશક્તિ ધણી 
મબળ છે; પણુ વિચાર્‌ ફર્યા વગર્‌, અથે સમજવાની દરકાર કયા વગર્‌ 
નવા શખ્દો કે વાકયો યાદ રાખવાની તેને ટેવ છે, માટે શિક્ષકે કરાઈ પણુ 


[કડગાંટન ઉદ્યોગો, બઆાળખેલ, ને ડેલ. ર2૧ 
બાબતની પૃરતી સમજણ્‌ આપ્યા પહેલાં તેને લગતા શખ્દ્દો કહેવા નહિ. 
દાખલા તરીકે, વ્યાકરણુમાં વિશેપણુનું :વરૂપ દાખલાઓથી બરાબર સમ- 
“વ્યા પછીજ “વિશેષણુ' શબ્દ શિખવવા. 

ઉદ્વયોગો--આ પદ્દતિ વિદેશીય છે. જે સ્વર્ષમાં તે પાશ્રાત્ય દેશોમાં 
ચાલે છે તેજ સ્વશ્પમાં આપણા દેશને અનુકૂળ નજ પડે એ ખલ્લું છે, 
એમાં વટતા ફેરફાર કરવા એ શેહ્નકતું કામ છે. એ પણ યાદ રાખવું 
ક એ પદ્દતિ રથી '9 વપષંતી ઉંમશ્ના બાળંકા માટ છે. આપણી શાળામાં 
બાળક્રા પ વષ પહેલાં ભાગ્યેજ દાખલ થાય છે. આથી ઘણી સાધારણ 
ખાબતેોનું નાન તેન શાળામાં આવતા પહલાં મળી ચૂકેલું હોય છે. તેનામાં 
કેટલું સાન છે તેની ખાતરી કરીને ન આવડતું હોય તેજ શિખવવા પ્રયાશ 
કરવા, કેટલીક વખતે શિહ્મંકા બાલિશ પ્રશ્નો પૃછે છે; જણે છોકરાં જગલ- 
માંથી આવ્યાં હોય ને તેમને કાઈ પણ્‌ પ્રકારનું નાન ન છેય એમ તેએ 
ધારી લેતા હોય એવું તેમના પ્રશના પરથી સમન્નય છે. 

સુચના---ઉઘોગોતું [શિહ્વમાણુ આપતા પહેલાં બાળંકા પોતાની મેળે કેટલું 
કામ કરી શકે છે તે નેવું, ત્યારપછી પોતે જે કુતિ કરાવવી હોય તે કરી 
બતાવવી. જે વખતે પાતે કૃતિ કરે તે વખતે બધા શિખ્યોનું ધ્યાન તે પર્‌ 
ખૈચવું. પછી બધા પાસે સાથે કામ કરાવવું, પોતે ફરતા રેદી તેમનું કામ 
ન્તતા રહેવું, તથા તેમાં સુધાર્‌। કરવાતી જરૂર લાગે ત્યાં કરવો. અમુક આફાર 
પરથી ખીન્ન આકાર સણ ફેરફાર કરી ફરાવાય એવા હોય તે કરાવવા, 

ચપળતાથી કામ કરાવવું, સાથે કામ કરાવવું, આસાને આધીન રહેતાં 
રિ'ખવવું, એ આ ઉઘોગોમાં ન સચવાય તો તે નકામા છે ને તેથી મિથ્યા 
કાળક્ષેપ થાય છે એમ સમજવું. 


એ ઉધોગેની સાથે તેને અનુસરતાં ગીતો ગવડાવવાથી ને ચિત્રો! કઢાવ* 
વાથી વિષયોનો પરસ્પર સંબંધ ને સંમીલન સચવાય છે ને શિક્ષણુ રસિક 
ચાય છે, ભાષા ને ગણિતને સંબંધ પણુ ન્નેડી શકાય છે ને તે યોગ્ય 


2૨2 રિક્ષણુશાર્મનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને, 


સ્થળે જેતેડવો, નકામાં ક બારે શખ્દો વાપરવા નહિ ન શિખવવાને પ્રયાસ 
પણુ ન કરવા. 

ડ્િલ--:લ કરાવવાનો હૅતુ સાધારણુ કસરત આપવાને તેમજ કેટ- 
લીક ઢેવા કેળવવાનો છે. બાળકા ચપળતાથી કામ કરે, ખધાં છોકરાં અમુક 
કૃતિ સાથે ને બરાબર ફરે, અને શિદ્દાકતી આજ્ઞાને અનુસરે તેતી તેણે કાળજ 
રાખવી. પ્રથમ પોતે કૃતિ કરી બતાવી તે તરફ બધાંનું લક્ષ ખેંચવું, પછી 
તે મમાણે કરાવવી. લ શિખવતી વખત શિક્ષકના કાર્યમાં ને બોલવામાં 
ચપળતા ન હોય, છેોકરાંનાં કામમાં ચાલાઈી ન હેય, તેએ ખધાં આન્ાને 
અનુસરતાં ન હોય, વ્યવસ્થાપૃવક કામ થતું ન હોય, કે બધાંનું કામ સાથે 
થતું ન હેય, તો ડિલ શિખવવાનું પ્રયોજન સકળ થયું નથી એમ સમજનું. 

ખાળખેલ--રમતતી સાથે પણુ કંઇક નાત આપવાનું છે એ શિદ્ાકે 
ભૂલવું નહિ, જે ખાળખેલથી કાઈ પણુ પ્રકારની કેળવણી ન મળે ને માત્ર 
નિનેયાદ રમત ર્‌મતાંજ છોકરાં શીખે તો તે નકામી છે. એ ખેલ કરાવતાં 
શિક્ષકે છોકરાંને પરસ્પર સ્નેહ રાખતાં શિખવવું, ન્યાય ને પ્રામાણિકપણુાથી 
વર્તવાની તેમજ સાચું બોલવાની ટેવ કેળવવી, અને શાન્તિ ને વ્યવસ્થાથી વતેતાં 
તેમજ શિક્ષકતી આન્ઞાને અનુસરતાં કરવાં. કૉમ્પેરે કહે છેક “જે શિદ્દાણુથી 
શીખવાનું અતિશય સહેલું થઈ રમત જેવુંજ થાય ને તેને માટે કંઈ પણુ 
મયતન ન કરવો પડે એવા શહ્્ણુથી થતા ગેરલાભ માટે આપણે સાવધ 
રહેવું જોઇ એ.” ગાન ગ્રાપ્ત કરવા માંટે કઈ વંટાપથ-રાજમાગં નથી એવી 
અંમ્રેજમાં કહેવત છે તે વાજખી છે. કોઈ પણુ પ્રકારનો પરિશ્રમ કયાં 
વિના ન્તાન પ્રાતત થતું નથી કે કઈ પણુ શિખાતું નથી એ યાદ રાખવું. 
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ચિત્રકામ ( ડાઇંગ ). ૨૨૩ 


ક 
મૅકેરણુ લ્સુ. 
ચિત્રકામ ( ડ્રોઇગ ). 

આ વિષય વ્યવણાર્‌માં ધણા ઉપયોગી છે તેમજ એથી સહૃદયતા કેળ- 
વાય છે. સુધરેલા દેશોમાં જે પુરુષને એ વિષયનું ગાન નથી તેની ગણુના 
%ૃળવાયલા પુસ્ષોમાં થતી નથી. 

પ્રચાજન--ખા વિષય શિખવવાનું પ્રવોજત હાથ ને આંખ કેળવવાનું 
અને સહેદયતા ને રાસિકતાનાં ખીજ રોપી તેને પોષવાનું છે. વસ્તુને બારીક 
નજરે નનયા વગર્‌ ને તેનાં સર્વ અંગ કેવાં સપ્રમાણ ને સુશ્લિઝ છે તે તપા- 
સ્યા વગર તેનું ચિત્ર આલેખી શકાતું નથી. અવયવોનાં યોગ્ય પ્રમાણુમાંજ 
તેનું સાન્દર્ય રહેલું છે એમ ધ્યાનપૂર્વક અવલેકનથી સમન્નય છે ને ચિત્રમાં 
તેવી ખૃખી લાવવાનો પ્રયત્ન કરાય છે. 

મગના -- 

(૧) વસ્તુ ઉપરથીજ ચિત્રકામ કરાવવું, તેના ચિત્ર પરથી નહિ. 

(૨) પ્રથમ બાળકને વસ્તુ બતાવી અવલોકન કરાવવું. અવલોકન કરી 
શું ન્નેયું તે તેની પાસે કઢાવવું. વસ્તુનો આકાર કેવો છે, તેના અવયવો 
જવી રીતે નેનેડાયલા છે, તેનું પ્રમાણુ કેવું છે, લંબાઈ, પહોળાઈ, ને ઊંચાઈ, 
કેટલાં દેખાય છે તે બધું બારીક નજરે નનેવા કહેવું. આમ અવલે।કન કરાવી 
તેમતી પામે તેનું ચિત્ર કઢાવવું. જે છોકરાઓનું ચિત્ર સારૂં હેય તે તર્‌કે 
ખીજએઓનું લક્ષ ખેંચવું, તે શા માટે સારૂં લાગે છે-કઇક પ્રમાણમાં છે 
તેથી-એ કઢાવવું. સામાન્ય ભૂલે। તરફ ખ્યાન ખેંચવું. પછી સ્કેટો કે નોટબુંકે 
મુકાવી દઈ ખધાં છોકરાને કાળા પાટીઆ પર લક્ષ આપવા કહેવું. 

(૩) શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર્‌ ચિત્ર દોરવું, તે પાટીઆતી વચ્ચે 
જેટહ્યું મોડું દોરી શકાય તેટલું દોરવું. તેણે ચપળતાથી કામ કરવું. દોર્તાં 
બહુ વખત જવો ન જેઈ એ, દોરવામાં ખદુ ચિકાશ કરવાની જરૂર નથી, 


ર૩2૪ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતર્વ. 'ખેડ ૨ન્ને, 


(૪) દોરી રહયા પછી પોતે શી રીતે ચિત્ર દોર્યું, તથા તેના જુદા જુદા 
ભાગો વસ્તુના કયા કયા ભાગો દર્શાવે છે તે પ્રશ્નો પૂછી કહાવવું, 

(૫) થારબાદ છોકરાં પાસે ચિત્ર દોરાવવું. છેઈકરાં ચિત્ર દોરે 
વખત તેમતી ખેસવાની સ્થિતિ પર્‌ લહ્ટ આપવું. બહ વાંકા વળીને 
પાસા પર ઢળીને કામ ન કરૅ તે બરાબર જેવું, શિહ્મકે ફરતા રહી 
સુધારાય એવી ભૂલે। સુધારવી. સ્લેટ કે તોટબુકની વચ્ચા વચ્ચ ચિત્ર કાઢે 
છે કે નઘદિ તે ન્નતાં રહેવું, ચિત્રો કઢાવી રડી તેમાં જે સારાં હેય તે તરક 
વગેનું ધ્યાન ખેચવું, ને બીનનતી ભૂલો સુધારવી. 

બાળક પોતાની શક્તિ પ્રમાણે ચિત્ર કાઢી શકશે. ધીમે પીમે તેમાં 
સુધારે કરી શકાશે એ વાત શિહ્ાકે લહ્ટમાં રાખવી, 


પ5. 5 2. તદ0દિિદ 


જે 
પ્રકરાગુ ૧૦. 
્નનાઈઉ-છોનીરિણનનનજ 
શાળાનુ મકાન ને સાહિત્ય. 

_સથળ---સરસ્વતીમંદિર કમે સ્થળે બાંધવું અને કેવી રીતે ખાંધવું 
એ ધણી અગત્યતી બાબતો છે. એ મંદિરનું સ્થળ એકાન્તમાં ને વસ્તીથી 
દૂર હોવું જઈ એ. વસ્તીમાં હોવાથી વિદ્યાર્થીનું ધ્યાન પુસ્તકોમાં જેવું જ્તે- 
ઈએ તેવું લીન થતું નથી. લેકે તથા ગાડીની આવન્ન, અને વેપારતી ધમા- 
લથી તેના પ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. નાના બાળકનું ધ્યાન અનેચ્હ૭િડ હો- 
વાથી આવાં ઉત્તજકેો તરફે વિશેષ આકર્ષાય છે. મોરી ઉંમરના વિદ્યાર્થી- 
ઓનું ધ્યાન એચ્છિક છે, તેએ ચિત્તની દઢતા કેટલીક વાર વિશેષ સાચવી 
શકે છે, એમ છતાં પણુ તેમનું મન એવાં ઉત્તજકો તરક ખે'ચાયા વગર 
રહેતું નથી. જા. એવાં પ્રબળ હોમ છે કે ઇચ્છાની વિરુદ્દ પણુ 
તેએ। તેને વશ થાય છે. આ કારણુથી શાળાતું સ્થાન વસ્તી બહુ ન હોય 
એવે એકાન્ત સ્થળે હોવું જેઈ ભ, પ્રાચીન શ્મયમાં કપિસુનિએ * એકાન્ત 


તે 
જ 


શાળાનું કામ અને સાહિત્ય. 22૨૫ 


8. હક 


અરણ્યમાંજ ગુરુજુળા સ્થાપવા “ક યામાં જાઈ પણુ તરેહને 
વિક્ષેષ પડે નહિ. 

ભવિષ્યનો વિચાર્‌--મકાનનું સ્થાન નકી કરતી વખત જે શહેર- 
માં કે કસ્બામાં તે બાંધવું હોય તેની ભવિષ્યની ૯દ્દ પણુ લક્ષમાં લઈ શકાય 
તેટલી લેવી. હાલ સ્થળ એકાન્તમાં હોય, પણ થેોડે વરસે ત્યાં વસ્તી ભર્‌- 
ચક થવાથી લે[કાતી ને માલની આવન પુષ્કળ થાય, ગાડીધ્ોડા દોડાદોડ 
કરે, અને મોટાં શહેરો હેય તો મોટર, ટ્રામ વગેરે અનેક પ્રકારતી ગાડીઓ 
ધમાલ મચાવી કાન કેડી નાખે. આવાં કારણાથી અગાઉ ખાંધેલું મકાન 
નકામાં જેનું થઈ પડે; માટે બાંધતાં પહેલાં સ્ધળની યોગ્યતા વિષે પૃરતો 
વિચાર કરવે., 


ખાંધણી ---મકાનની બાંધણી સાદી પણ્‌ ભવ્ય હાવી નઈ એ, કોઈ 
પૃણુ વસ્તુના સોન્દ્યૈધી મત પર પ્રબળ અસર થાય છે, મકાનતી ભવ્ય 
તાથી સહૃદયતા 'કેળવાય છે, તેમાં બેસવાનો આનન્દ થાય છે, અને તેતી 
પ્રેટ્તા ને દબદબાથી તેમાં ફેઈ ખાટું કામ કરતાં આરંભમાં મન આંચકા 
ખાધા વિના રહેતું નથી. પરિસ્થિતિથી મન પર અસર થાય છે એ સહજ 
સમત્નય છે, સ્મશાનમાં મનુષ્યમાત્રને વેરાગ્ય ઉત્પ થાય છે, તીથનાં 
એકાન્ત સ્થળોમાં પવિત્રતા આવે છે. આ પ્રમાણે સ્થળનું માહાત્મ્ય ખુલ્લું 
છે. સ્થળના એકાન્તપણામાં શાળાના મંદિરતી બવ્યતા એકડી થવાથી 
ખેવડી અસર્‌ થાય છે. 

ઘોરણપરત્વે ખંડ--દરેક ધોરણુને માટે બને ત્યાંસુધી જુદો ખેડ 
ન્તેઈએ કે સવત્ર શાન્તિથી ને એક ચિત્તથી કામ કરી શકાય. કંઈક 
ભવિષ્યનો વિચાર કરીને ખેડ ખાંષ્યા હોય તો તેમાં એકદમ સુધારાવધારા 
કરવાની જરર નહિ પડે. એકજ ખંડમાં બેત્રણ ધોરણો એકઠાં બેસતાં હોય 
તો એક ધોરણુમાં થતો અવાજ ખીંત્ત ધોરભોના અભ્યાસમાં વિક્ષેપ કરે 
છે. એમ છતાં નાનાં ગામડામાં ન્યાં એવાંજ મકાનો મળી આવે છે ત્યાં 

૮ 


ર2૬ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રન્ને, 


રિહ્ાકાએ એકબીન્નના કામમાં બહુ ખલેલ ન પહોંચે એવી રીતે કામ 
કરવા પ્રયાસ કરવા, 

હવા ને અજવાળી -મકાનમાં “વા તે અજવાળાની છૂટ હોવી ન્ને- 
“એ. તેમ નિ હોય તો વિદ્યાર્થીની શારીરિક સ્થિતિ પર્‌ ખરાબ અસર 
થશે અને શરીર તે મનને નિકટ સંબંધ હોવાથી માનસિક સ્થિતિ પર પણ 
અસર થયા વિના રહૅશે નહિ, આ કારણ્‌થી શિષ્યનું ધ્યાન શિથિલ થશે 
અને મન એકામ્ર રહી શકશે નહિ, અજવાળું છેઇકરાંતી સામેથી આવે તેવી 
રીતે ખબેટેકા ગાટેવવાતી શિદ્ટાકે સંભાળ લેવી. 

વિસ્તાર---ખડનેો વિસ્તાર વર્ગના છોકરાંતી સંખ્યાના પ્રમાણમાં *ત- 
ઈએ. છોકરાદી& સાધારણ રીતે ૧૦૦ ઘનષટ ખણી જગા હોવી જેઈ એ. 

ખંડની શવ્યતા--મકાનના દેખાવની ખેદે દરેક ખેડનો દેખાવ પણ 
મનોણર હોવો જઈ એ. તેમાં સ્વચ્છતા ને વ્યવસ્થા જળવાય એમ ૬:ેક 
ચીજ ગોઠવેલી જપ એ. વિધ્રાર્થી સમજ શકે ને તેના ઉપયોગમાં આવે 
«થા તેની રસિકતામાં %દ્ધિ કરે એવાં ચિત્રા દિવાલ પર હોવાં જઇ એ. 

વિદ્યાર્થીની 3 ગોાઠેવણુ--વગમાં વિદ્યાર્થીની ગોઠવણ એવી રીતતી 
હોવી જેઈએ કે શિહ્ષકતી નજર એકી વખત ખબધા પર્‌ પડી શકે. વિ- 
ઘાર્થીની બેઠેક ગોળાકારમાં કે ગૈલારે પર અને શિક્ષકનું આસન વિધાર્થી- 
એના આસન કરતાં ઊંચૅ સ્થળે શઈએ, આમ હશે તોજ શિહ્જકની નજર 
આખા વગ પર રહી શકગે. 

ગૅલરિ કે ડેસ્ક--એકજ ગૅલરિ કે ડેસ્ક બધાં ધોરણોના વિદ્યાર્થીને 
અનુકૂળ પડી શકે નહિ એ ખલ્લું છે. જુદી જુદી ઉંમરના વિદ્યાર્થીઓને 
માટે બેઠક તેમતી ઊ'ચાઇના ગ્રમાણુમાં જઈએ. પાટલી બહ નીચી હોય 
તા પગ બરાબર રહો શકતા નથી ને ઘણી ઊંચી હોય તો જમીન સુધી 
પહોંચી શકતા નથી. વળી ગોઠેવણુ એવી હોવી જેઈ એ કે તેએ ટટાર 
ખેસી શકે ને અ'દર દાખલ થતાં કે બહાર નીકળતાં તેમને ગુંચવણુ પડે 
નહિ, વાંકા વળી ન્ય કે આંખને ઈન્ન થાય એવી રીતની ડેસ્ક વગરની 
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પ્પ્ટલીતી ખેઠેકથી શરીરને નુક્સાન થાય છે ને વાંકા વળી કામ કરવાની 
ટેવ પડવાથી ધડપણ્‌ આવતા પહેલાં શરીર વાંકુ બેવડ વળી નય છે; માટે 
બરડાતી કરોડ ન ન વળે, છાતી ્ંકડાય નહિ, અને નજર ટૃંઈી ન થાવ 
એવી રીતની સ્ક ક ગૅલરિની ગોક્વણ હોવી જઈએ તેને માટે પૃરતી અં- 
ભાળ પા. 





પ્રક્રણુ ૧૧ સુ. 


નનકન્નન્નઉની મક. સભન્ડભ૦- 


શિષ્યોનું વર્ગીક્રણુ. 





વગમાં છેકરાંતી સંખ્યા--તીચલાં ધોરણોમાં છોકરાંની સંખ્યા 
બકેરપ ને ઉપલાંમાં ૩૦ ક ૩પ હોવા ભ્તઈએ. એથી વધારે હોય તો 
પીક પર છૂડું પ્યાન આપવું જનઇ એ તે આપી શકાતું નથી, શિટ્રાક દરેક 
વિદ્યાર્થીની પ્રકૃતિનો અભ્યાસ કરી શકતો નથી, અને તેનું શિટ્દાણ સફળ 
થઈ શકતું નથી. નીચલાં ધોરણો કરતાં ઉપલાંમાં વિદાર્થીનું ધ્યાન એચ્હિક 
હોય છે તેથી તે આકર્ષવું થોદુ અઘર છે, તેમજ કણક ધરકામ પગ આપી 
રાકાય છૅ; આથી ઉપલાં ધારણેામાં થોડી ચંખ્યા વધારે હાય તો ચાલે. 
પરંતુ ૩૦ થી વધારે સંખ્યા થવાથી વ્યક્તિપરત્વ ધ્યાન ઓછું આપા શકાય 
છે અને એ પટ નથી. 
વર્ગો ચઢાવવા--વગો ચઢાવવામાં મુખ્ય શિટકે ધણી કાળજી રાખ- 
વાતી જરૂર છે. શિટ્દાણુ સારું હોય ને છોકરાં નિશાળમાં નિયમિત હાજરી 
આપા તેના લાભ લઈ શકતાં હોય તો પ્રાથીમિક શાળાનાં નતીંચલાં ધારણ 
૭ માસમાં પૃરાં થઇ શકે એમ મારૂં માનવું છે. આમ હોવાથી છોકરાં એક 
વરસમાં પણુ નીચલાં ધોરણો બરાબર પૃરાં ન કરે ને ઉપલાં વારણેમાં 
ચઢવાને લાયક ન થાય તો તેમાં શિદ્ઠાફને માથેજ દોધ આવે છે. પરંતુ ગમે તે 


૨૩૮ રોક્ષણુશાસ્મનાં મૂછીતત્ત્વ. ખંડ ૨ને; 


કારણુને લીધે કોઇ વિદ્યાર્થી એક વિષયમાં બહુ કાચા હોય તે બીન્ન ખધાં 
વિષયે।માં સારો હોવાથી તેને ઉપલા ધોરણુમાં ચચાવવા યોગ્ય લાગે તો 
ઉપલા ધેોર્ણુના શિક્ષકે તે જે વિષયમાં કાચો હોય તે વિષષ પર ખાસ 
લટ્ટ આપવાતી જરૂર છે. વરસને અન્તે એજ વિષયમાં એ ધોરણમાં પણુ 
કાચા માલમ પડૅ તો તો તેને ઉપલા ધોરણુમાં નજ ચઢાવવો. માત્ર એકજ 
વિષયમાં નપાસ થાય છે એમ સમજ તેને ઉપલા ધોરણુમાં ચઢાવવો એ 
મોરી ભૂલ છે; કારણુ કે નપાસ તો એકજ વિષયમાં થાય છે, તોપણુ તે 
એક વિષયમાં ગયા ધોરણુમાં નપાસ થઈ આ ધોરણમાં ચઢયા છે અને આ 
ધોરણુમાં પણુ એજ વિષયમાં નપાસ થઈ ઉપલા ધોરણમાં ચઢશે તો પષ્ટી 
ઉપલા ધેોરણુમાં એ વિષયમાં બીન્ન વિદ્યાર્થીઓ કરતાં ધણો પછાત પડ- 
વાથી શિક્ષકના ઉત્તમ શિક્ષણુનો પણુ તેના મન પર સંસ્કાર પડી શકશે નહિ. 
વર્ગી ચઢાવતી વખત આ ખાખત મૃખ્ય શિક્ષકે ખાસ લહ્યમાં લેવાની છે. 

અાખા વરસનું કાસ લક્ષમાં લેનું--વાર્ષિક પરીક્ષાના પરિણામ 
રમાણે બહુધા વ્ગી ચઢાવવામાં આવે છે, તેને અનુસ્થીને ઉપરતી સચના 
કરી છે. વાસ્તવિક રીતે તો વગૅતા શિક્ષકના દરેક શિષ્ય માટેના અભિ- 
_ગ્રાય વર્ગે ચઢાવતી વખત લક્ષમાં લેવાતી જરૂર છે. અમુક એકજ પરી- 
_હ્વાના પરિણામ પર બધો આધાર્‌ રાખવા યુક્ત નથી; મકે કંદંક આક- 
સ્મિક કારણુથી-માંદગી, ગભરાટ વગેરેથી-સારા વિદાર્થીનું પરીક્ષાનું 
પરિણામ પણુ ખરાબ આવવાનો સંભવ છે, આ કારણુને લીધે આખા 
વર્ષનું કામ લક્ષમાં લેવાતી જરર છે. 

અયોગ્ય છોકરાને ઉપલાં ધેોરણામાં ચઢાવવાથી ધતી 
હુર્દાનિ--છેકરાં ઉપલા વર્ગમાં ચઢવા ધણાં આતુર હોય એ સ્વાભાવિક છે. 
સહાપ્યાયીઓને ઉપલા વર્ગમાં ચઢતા દેખે ને પોતે ત્યાંના ત્યાંજ રહે તેથી 
તેમજ નીચલા ધોરણુનાં છોકરાં પોતાની સાથે આવીને ખેસે તેથી તેમની 
નાઉમેદીમાં જહિ થાય એ સ્વાભાવિક છે. માબાપ તેમના પક્ષ કરે 
અને શિક્ષક ઉપર્‌ અનેક પ્રકારતું દધાણુ લાવે ને તેના કાલાવાલા કરે 
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એ પણુ સ્વાભાવિક છે. આવાં કારણોથી જે મૃખ્ય શિહ્નકો ૬ મનનાં 
હોતા તથી અને ખુરામદ અને દબાણુને વશ થાય એવા ઢીલા હોય છં 
તેવા શિહ્નકા અયોગ્ય છોકરાંને પણુ વગૌ ચઢાવે છે. આથી તે છોકરાનું 
તેમજ તેમના સહાષ્યાયીઓનું હિત ખગડે છે. તેઓ તે ધોરણુ માર્ટ 
અધિકારી નથી, તેથી શિક્ષણનો તેમના મન પર ર્સસ્કાર પડી શકતો નથી, 
વળી તેમના પર શિક્ષકને વિશેષ ખ્યાન આપવું પડે છે, તેથી તેમના સહા* 
ધ્યાયીઓનું શિહ્ષમુ પણુ કેટલેક અંશે બગડે છે. તેમજ શિકહ્યકની 
મૃશીબત પણુ વધે છે. વગમાં એવા નબળા વિધાર્થીઓ દાખલ કરવાથી 
તેનું શિક્ષણુ ગમે તેવું ઉંચા પ્રકારનું હોય તોપણ તે વિક્‌ળ 4નય છે. તેના- 
માં કર્તવ્યાનિદા હશે તો નબળા શિષ્યાને તેમના નડીદારની સાથે લાવવા 
ને ખરાખર્‌ કરવા પ્રયત્ન કરવામાં ચૂકશે નહિ. આથી તેના પરિશ્રમમાં 
ટૃહ્ધિ થશે ને ફળનો આધાર તો છેવટે પાત્રની યોગ્યતા ઉપરજ ર્છણેશે, 

મુખ્ય શિક્ષકની જવાખદારી---ધારણેો ચઢાવવાની બાબત પર 
આટલા લંબાણુથી વિવેચન ડરવાનું કારણુ એ છે ક મુખ્ય શિહ્નકને માથે 
ટલી જવાખદારી છે તેની તેને બરાબર સમજણ પડે. મોટાં માણસોની 
શરમ ન છડાવવાને લીધે, તેમતા દબાણુન વશ થઈ કે ગમે તે ખીન્ત કાર્‌- 
ણોને લીધે નબળા મનના ને ક્તવ્યની જઈ એ તેવી સમજ વિનાના મુખ્ય 
રિટ્દાકા નબળા ને નાલાયક શિખ્યોને વગાં ચઢાવ્યા “નય છે. આથી તેએ! 
તે શિખ્યોનું તેમજ તેમના ન્તેડીદારેનું હિત બગાડે છે ને વગશિહ્નકની 
મુશ્કેલીમાં વધારે। કરે છે. 

શાળાઓમાં થતી હાનિનું ચિત્ર--આવી અનિર અનેં દાનિકારક 
પદ્દતિતું પરિણામ પ્રાથમિક શાળામાં તેમજ માધ્યમિક શાળામાં છેક ઉપલા 
ધોરણમાં ખુલ્લી રીતે જણાઈ આવે છે. વર્નાક્યુલર સ્કૂલ ફાઈનલ, ગવર્નમેન્ટ 
સ્કૂલ ફાઇનલ, 'ે યુનિવાર્સટિ મૅદ્રિક્યુલેશનની પરીક્ષામાં જે નિશાળેોમાંથી 
ઉમેદવારો ન્રય છે તેમાંથી બહુ થોડાનું પરિણામ સંતોપકાર્ક આવે છે. 
ધણીવાર એવું બને છે કે માધ્યમિક શાળાઓમાં મૅદ્રિક્યુલેશનની પરીક્યામાં 
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અબ્યાસ કરનારની સંખ્યા બહુ મોરી હેય છે. તેમાંથી વાણી વીણીને 
ચતુધાશ, તૃતીયાંશ, ક ધણુ તો ઠ્દિતીયાંશને પરીક્ષામાં મોકલવામાં આવે છે 
ગુ એવી રીતે મોકલેલા વિદ્યાર્થીઓમાંથી પણુ ચતુથાશ, તૃતીયાંશ, કે 
દિતીયાંશ પરીહ્લામાંથી ઊત્તીય થાય છે. આ કેવું શેોચતીય છે ! આમાં 
શિહ્ૌણુ કરતાં પણુ શાળાની વ્યવસ્થાના, અયોગ્ય પાત્રને, અનધિકારીને 
ઉપલા ધોરણોમાં ચઢાવ ચઢાવ કર્યાનો દોષ વધારે છે. અન્તે શિપ્યનું 
જવન બગડે છે ને માબાપના પેસા ખરાબ થાય છે. આમાં ઉપર બતાવ્યા 
પ્રમાણે બહધા માબાપ પણુ દપમાંથી મુક્ત નથી, સમજુ માખાષાો પણ 
આવી ભૂલ કરે છે. છોકરાં તો હિત ન સમજે એમાં તેમના દ્દોધ બહુ કઢાય 
નહિ; પરંતુ સમજુ ને કેળવાયલા, પાશ્રાત્ય કેળવણી પામી પદવીધારી (ત્રૅ- 
ડય્ુએટ ) થયલા પિતાએ ને વાલીએ પણુ છોકરાંતું હિત સમજતા નથી 
અને મુખ્ય શિદ્દાક પર દબાણુ કરી છોકરાંન ઉપલા ધાગ્ણોમાં ચઢાવ્યા 
“તય છે. કટલીક વખત એવી પણુ દલીલ કરે છે કે નીચલા ધોરણુમાં 
છોકરાં બે વરસ રહૈ વેના કરતાં ઉપલા ધોરણમાં રહ તો તેને ફાયદો 
થરો. આ દલીલ કેવા ઉપહસતીય છે ને તે &ળવાયલા પુરુષ તરફથી રજુ 
ધાય એ તેતી ઉપદસનીયતામાં કેટલે બધા વધારે! કરે છે ! પરંતુ આમાં 
લવમાત્ર પણુ અતિશનોક્તિ નથી, સ્વાથે પુસ્પમાત્રને અન્ધ બનાવે છે. 
અને અન્તિમ લાભ પર દીધદટિથી નજર કરવાને બદલે તાત્કાલિક લાભથી 
તેએ છેતરાય છે. જેને તેઓ સ્વા ને લાભ સમજે છે તે વસ્તુતઃ: તેમના 
સ્વાર્થ ને લાભ નથીજ; પરંતુ તે તરફ તેમની નજર જતી નથી. 
ખાનગી શિક્ષણુ---આમ અયોગ્ય પાત્રોને ઉપલાં ધારણુમાં ચઢાવ- 
રાવી જે માબાષા પૈસા ખરચવાને સમથ છે તેઓ છોકરાં માટે ખાનગી 
રિહ્દાકા રાખે છે. તેમના ઉદેશ ઉમદા હોય છે, પણુ ફળ બહુધા ધારવા 
જેટલું સારૂં નીવડતું નથી. હાલ મોટાં શહેરોમાં ખાનગી શિક્ષણુ ખહુ વધી 
પડયું છે. ધનાઢય માબાપો એમ સમજે કે છે ખાનગી [શેક્ષક રાખવાથી 
છોકરાંને લાભ થશે, દેખાદેખીથી પણુ કેટલાંક માબાષાો એવા શિક્ષકો રાખે 
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છે. મિથ્યાભિમાન પણુ એમાં એક કારણરૂપ થઈ પડે છે. ફ્લાણા શેઠે 
છોકરાં માટે ખાનગી શિહ્ટક રાખે છે ને આપણી સ્પિતિ કંઈ તેનાથી ઉ- 
તરતી છે, કે આપણાં છોકરાં આપણને ઓછાં વહાલાં છે, કે તેમનું હિત 
આપણે ઓછું સમજએ છીએ, એમ શેઠાણીએ ગશેઠોને સમશનવી છોકરાં 
માટે ખાનગી શિહાકો રખાવે છે. આનું ફળ સું થાય છે? છોકરાં ખાનગી 
શિહ્મક સાથે એકબે કલાક રોકાય છે, ત્યાર પછી ન્નતમહેનતથી તેમને ક્ષ 
પણુ કરવું સૃઝતું નથી. સ્વાશ્રયની ટેવ પડવાને ખદલે પરાધીનતાની ટેવ પો- 
ષાય છે ને તે જવનમાં ધણી હાનિકારક થઈ પડે છે. નિશાળમાં ચારપાંચ 
ક્લાક શિલ્લગુ મેળવવાથી જે શિષ્યને લાભ થતો નથી તે શિષ્યને કલાક- 
માં ધેર ખાનગી શિહ્જમુથી લાભ થવાનો બહુ સંભવ નથી. પાત્ર સારૂં 
હોય ને અમૃક વિષયમાંજ પછાત હોય તો તેને ખાનગી સારા શિટ્નણથી 
લાભ થાય ગમે ખરી વાત છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે ખાનગી શિહ્ઘણુ ઘણુંજ 
્ાનિકારક થાય છે એ નિરવેવાદ છે. એ પદ્દતિથી નિશાળના રિદ્દાણને 
હાનિ પહોચ છે એ દેખીતુંજ છે. શિહ્મકો એવા ખાનગી શિક્ષણુમાં અતિ- 
પરિશ્રમ લે છે તેથી નિશાળના કામમાં તેએ જેઈએ તેવો પરિશ્રમ લઈ 
શકતા નથી. આથી પ્રશ્નના શિક્ષણને હાનિ થાય છે. આ કારણોને લીધે 
ખાનગી શિહ્ટણુ જેમ ખને તેમ ઓછુંજ જઈએ અને મૃખ્ય શિક્ષકને 
જરૂરે જેવું લાગે તોજ તેણે અમુક શિક્ષકને અમુક શજ્રિપ્યતી બાબતમાં ર” 
આપવી. આવી વ્યવસ્થાની બહ જરર છે. ખાતા તર્કથી દરેક વરસે એવા 
શિક્ષણનું પત્રક મંગાવવું ભજ્વેઈએ અને એ અનિષ પહદિનાં અનિષ્ટ પરિ- 
ગામ અટકાવી શકાય તેટલે દરજ્જે સ્મટકાવવાં ન્નેપ એ. 
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પ્રકરણુ ૧૨પમું. 





પ્રત્યક્ષગ્નાન, ઇન્દ્રિયાની કેળવણી. * 


ઇન્દ્રિયવિજ્ઞાન ને ઇન્દ્રિયાના વિભાગ--રાનમાત્ર ₹ન્દ્રિયજન્ય છે 
% તેને આધારૈ ઉત્પન્ન થયલું છે. નાન મેળવવા કે કામ કરવા માટે ઉપયોગી 
શરીરના અવયવને ઇન્દ્રિય કહે છે. કેટલીક પન્દ્રિયા કામ કરવામાં ઉપ- 
ચોગી છે ને કેટલીક શાન મેળવવામાં. આ પ્રકારે સંસ્કૃત વિદ્દાનો ઇન્દ્રિયોના 
કર્મેન્દ્રિય કે કાર્યેન્દ્રિય ને જ્ઞાનેન્દ્રિય એવા બે પ્રકાર પાડે છે. હાથ, પગ, 
વણી, જનનેન્દ્રિ, ને મળમૂત્રેન્દ્રિય એ પાંચ કર્મેન્દ્રિયા છે; અને આંખ, 
કાન, નાફ, જીભ, ને ત્વચા એ પાંચ ઝ્તાનેન્દ્રિય છે. 

જ્ઞાન કેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે---૫ન્દ્રિયાના અમ્ર ભાગથી 
મગજ સુધી તન્તુએ છે તે સાનતન્તુ કહેવાય છે. ન્યારે પદાર્થનો પન્દ્રય 
સાથે સંબંધ થાય છે ત્યારે તે ₹ન્દ્રિયના અમ્રભાગમાં સ્ઝુરણા-ત સમજ્નય 
એવા સળવળાટ-ઉત્પન્ન થાય છે. એ સ્જ્ુરણા ન્તાનતન્તુદ્દારા મગજ સુધી 
પહોંચે છે એટલે ત્યાં પ્રતિસ્ષુર્ણા-એ સ્જુરણાને મળતી સ્જુરણા-ઉત્પન્ન 
ચાય છે ને પદાર્થસંર્ખધી આ કંપક છે એવું અનિશ્ચિત ગ્રાન ઉત્પન્ન થાય 
છે; પછી એ ફૂલાણેો પદાર્થ છે એવું નિશ્ચિત તાન થાય છે. 

પ્રત્યક્ષ સાનનાં ફમિક પગથી આં--આ ઉપરથી નાન કેવી રીતે 
ઉત્પન્ન થાય છે ને તેના કયા ફૂમિક માનસિક વ્યાપારો છે તે સમજાશે, 
પગથીઆં નીચે પ્રમાણે છેઃ- 

૧, ઇન્દ્રિયોના પદાથ સાથે સંબંધ. 

૨. તે સંબંધ થયે ઇન્દ્રિયતા અગ્રભાગમાં સઝુરણા.. 

૩, તે સ્ષ્રણાનું સ્ઞાનતન્તુદ્દારા મગજ સુધી પહોંચવું, 


#શન 
કક 
દડ 


પ્રત્યહ્ષન્નાન, પન્દ્રિયાની કેળવણી. 


૪. મગજમાં તે સ્જુરણાને મળતી ગ્રેતિસ્ઝુરણા. 

પ. આ કઈક છે એવું અનિશ્ચિત સાન. 

૬. આ ફ્લાણા પદાથ છે એવું નિશ્ચિત સાન. 

નિલકલપ ને સવિકલપ પ્રત્યક્ષ --ઓ તાન પુલક" હોવાથી 
પ્રત્યહ્ઢા ( જ્રત્તિ ક અજ્ષ નવ-પન્દ્રય ) રાન કહેવાય છે. આ કઇક છે એવું 
અબનેશ્રિત સતાન તે નિ્ખેકલ્પક પ્રેત્યહ્વા નાન કહેવાય છે; “મં એ ન જાનમાં 
આ ક્લાણું છે એવો વિકલ્પ એટલે પ્રકાર નથી. “હ ફી નતઉં છું, ' 
' હું કંઈ સાંભળું છું,' “હું કંધકે સૂધું છું, “હું કંઈક ચાખું છું, ' 
ને “હં ડંઇકને સ્પશે કરૂં છું,' એ બધું એવું નિર્વિકલ્પક રાન છે. “હુ 
ચાપરી ભ્તઉં ખુ, ડુ ડુ જા”-દ સાંભળ છ, કુ રડ લ સધુ છ, હ મ્ર્ળી 
ચાખું છું, ' “ ડું પુસ્તકને સ્પશે કરં છું' આ _સવિકદ્પક ગ્રેત્યદ્ટા સાનના 
દાખલા છે; કેમકે એ બધા ન્ાનમાં વિકલ્પ-પ્રકાર છે. ચાપડીપઝ, શખ્દ- 
ત્વ, ફ્લપણ, ફળત્વ, ને પુસ્તકત્વ એ અનુકમે ચાપડી, શખ્દ, ફલ, ફળ, 
ને પુસ્તકનાં વિશેષણુ ને સાનના પ્રકાર કહેવાય છે.“ ઠું ચાપડી જઉં છું ' 
એટલે ચાોપડીપણું-સોપડીના ખાસ ધર્ષ-જેમાં છે એવો પદાર્થ જઉં છું; 
અર્થાત્‌, મારા માનમાં ચાપડીપણે મ મ છે, માટે એ ત્તાન સપ્રકારક 
હોવાથી સવિકલ્પક ગ્રત્યદ્દા કહેવાય છે. “ હે કઇક જઉં છું ' એમાં જે 
'નતેઉં છું તે શા ધમવાળુ છ તે ય નથી, માટે નાન નિ'પ્રકારક 
હોવાથી નિર્વિકલ્પક છે. 


ઈન્દ્રિયાના વિષયો--પાંચ ઇન્દ્રિયોના પાંચ અથ-વિષય છે. આંખ 
રૂપનું એટલે આકારનું, કાન શખ્દતું, નાક ગન્ધનું, છલ રસ-સ્વાદતું, ને. 
ચામડી સ્પરીનું સાન મેળવે છે. ૩પ, રસ, ગન્ધ, શખ્દ, ને સ્પશે એ 
પાંચ પ્ન્દ્રિયાના પાંચ વિષષો-સાન મેળવવાની બાબત---કહેવાય છે. 
વિષયોનું સાન સર્વ મેળવે છે; પણુ જેઓ એ વિષનો તૃપ્ત કરવામાં નિયમ- 
માં રહેતા નથી કે જેમનું મન દૂષિત છે, અથાંત્‌ જેવી પવિત્ર માનસિક 


૨૩૪ શિક્ષણશાસ્નાં મુળતત્વ. ખંડ રને. 


મ 


જત્તિથી એ વિષવે। સેવવા જેઈ એ તેવી વૃત્તિથી સેવતા નથો તેઓ 1વષયી 
કેવાય છે. 

સસ્કૃત ન્યાયશાગ્ન પ્રમાણે પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનની સમજ--સંસ્કૃત 
નયાયિકાને મતે સાન ગ્રાત્ત કરવાનો કમ એવાજ છે. ' આત્મા મનના 
સંસુગ્યતે મન રૃન્દ્રિયચળ શન્ત્રિચસર્ષેન લત? ત્રસ્યણમ્‌ '-એટલે આત્મા- 
ના મનની સાથે, મનના ઇન્દ્રિય સાથે, પ્રન્દ્રિયના અર્થ-પદાથે સાથે, 
સબંધ થાય છે એટલે પ્રત્યદ્દા શાન ચાય છે. આમાં મન કહ્યું છે તેને બદલે પા- 
“ચાત્ય માનસવિરાનીએ મગજ કહે છે. તેમના મત પ્રમાણે મન વિષે હજ સં- 
પૃ્ણું સંશાધન થયું નથી; તે શું-લેહી, માંસ, ₹નાયુ, અસ્થિ-છે તે ન્નણુ- 
વામાં નથી. પરંતુ તે શરીરમાં રદેલું એવું કઇક છે, જેને લાગણી થાય છે, 
જેને ઇચ્છા થાય છે, ને જેને સાન થાય છે. ગાન, ઇચ્છા, ને લાગણી 
એ ત્રણુ મનના મુખ્ય વ્યાપાર-કામ છે. “મનઃ શખ્દ સંસ્કૃતમાં સન્‌-'વિ- 
ચારવૂં' ઉપરથી આવ્યા છે; એટલે સંસ્કૃત ને પાશ્ચાત્ય વિઠ્દાનાના મતમાં 
બહુ ભેદ નથી, 4 

સ્નાયુની છરી ઇન્દ્રિય--પાશ્રાત્ય માનસશાસ્ત્રીએ પાંચ ઇ-્દ્રિધો 
ઉપરાંત હદ) માને છે તે સ્નાયુ છે. સ્તાથુ સંકુચિત થયા છે કે નહિ 
તે નણુવાની શક્તિ તે સ્નાયુસંવેદન,. એ શક્તિ સ્નાયુમાં છે. જેમ 
સ્પર્શની પ્રન્દ્રિય ત્વચા છે, તેમ સ્નાયુસંવેદનની સ્નાયુ છે. સ્નાયુમાં ખાસ 
શાનતન્તુ છે તેથી સ્નાયુમાં સ્ઝુર્યા થાય છે તે મગજને પહોંચે છે. 

સપક અને સ્નાચુસંવેદન---સ્પરી ત્વચાને ને સ્નાયુસંવેદન સ્નાયુને 
લાગે છે. હાથમાં કાગળનો તાવ હોય ને લાગણી થાય તે સ્પર્શ; પણુ 
તાવને બદલે ધા હોય ને સ્નાયુને દબાણુની લાગણી થાય 'ે ઉંચકવાને પ્રયત્ન 
કરવો પડે તે સ્નાયુમવેદન. 

સંબધ મગજ લગણ પહોાચવોજ જેઈએ--યાદ રાખવું કે ત્ત્યાં- 
સુધી કોણ પણુ સ્જુરણા મગજને પહોંચતી નથી ત્યાંસુધી જ્ઞાન ઉત્પત્ર થતું 
નથી, આપણી નજર કેઈ પદાર્થ પર હોય છતાં તે પદાર્ષ ને નજરનો સંબંધ 


પ્‌ 


રદ્દ? 


પ્રત્યક્ષન્નાન, પ₹'ન્દ્રિયોની કેળવણી. ર્‌ 


મગજને ન્તાનતન્તુદ્દારા પહોંચ્યા ન હોય, અથાત્‌ તે વખત આપણું યાન 
ખીજે હોય, તો તે પદાથ આપણે ન્નેઈ શકતા નથી. એથીજ કકથ્યું છે કે 
'અત્યશ્રમના અખૃષ નાર્ગીમન્યત્રમતા અસવં નામ્રોવત્‌ ' ( મારં મન 
ખીજે સ્થળે હતું, તેથી મે જેયું નાદ, મારૂં મન બીજે સ્થળે હતું, તેથી 
મે સાંભળ્યું નહિ). 

સ્પર્શૈન્દ્રિય--રસના કે ધ્રાણેન્દ્રિયકી જેટલું નાન મળે છે 
કરતાં સ્પર્શેન્દ્રિયયી ધણં વિશેષ મળે છે. આપણુ જઇ એ છીએ કે જે- 
એ જન્મથી આંધળા હોય છે તેઓ સ્થળના ગ્રમાણનું ધણું નોન સંપાદન 
કરી શકે છે. સ્પર્શથી તેમને પદાર્થના કદ અને આકાર વિષે કંધકે નાન 
થાય છે, અને સતાયુસ્પશથી એ શાનમાં ઘણા વધારે। થાય છે. 

સ્પરીન્દ્રિય મુ'ખ્ય--સ્પર્રોન્દ્રિય મુખ્ય છે અને બીજ ઇન્દ્રિયો એના 
ઉપર ઘણા આધાર રાખે છેં. રસે રસનેન્દ્રિયને, ગન્ધે નાકને, શબ્દે કાનને, 
અને 3પ આંખને સ્પશે કરવાજ જઇ એ, નહિ તો સ્વાદ, ગન્ધ, શબ્દ, અને 
રૂપનાં સંવેદન થાય નહિ. બીજી ખધી ઇન્દ્રિયોને સ્પર્શેન્દ્રિયવી સહાયતાની 
અપેક્ષા છે. આપણે રૂપનું કે શબ્દનું સંવદન ખરે છે કે ખોટું તેતી પરીક્ષા 
સ્પરી વડે કરીએ છીએ. આપણે ભૂતને જેઈ એ કે તે વિષે સાંભળીએ તેથી 
તેના અસ્તિત્વ વિષે નિશ્રય થતો નથી, પણુ સ્પશ કરી શકીએ તોજ સંશય 
ટળી નિશ્રય થાય. 

અનન્‍્તરનુ જ્ઞાન સ્પ્શેન્દ્રિયથી--આપણને અન્તરનું નાન આંખથી 
થાય છે એમ લાગે છે, પણુ વારતાવેક એમ નથી, ડાક્ટર ચેસલડન 
એક છોકરાનું ઓષધ કરતો હતો, તે જન્મથી અન્ધ હતો. ઓષધથી 
તે બારે વરસે દેખતો થયે! ત્યારે તેને બધી થીજ આંખને અયકતી 
હોય એમ લાગ્યું, અતન્તરનું પ્રથમ સાન આપણે થાથની હીલચાલથીજ 
મેળવીએ છીએ. પદા્થી જન્વામાં અત્તરના પ્રમાણમાં આંખને ઓછે 
વત્તા પ્રયાસ કરવો પડે છે. આ પ્રમાણે આંખથી પદાર્થના અન્તરનું 
જે સાન મળે છે તે મૂળી પદાથને પહોંચવાને કેટલી સ્નાયુગતિ કરવી 


ન્ટ 


ર૩૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખેડ રને, 


પડશે તેજ છે. પદાથને પહોાંચવાને થાથ લાંબો કરીને ક ચાલી ન્નેઈ ને 
તે કેટલે અન્તરે છે તેતું સાન આંધળા માણુસને થાય છે, આ પ્રેમાભે 
અન્તરનું મૂળ સાન સ્નાયુશેવેદનથી પ્રાપ્ઠ થાય છે. ઘણા પ્રયાસ કરવાથી 
આંખ અને સ્નાયુ વચ્ચે સંબંધ થાય છે, અને જે પદાથે આંખની નાન- 
તન્તુને સ્પશી કરે છે તેને સ્નાયુથી સ્પશ કરવાને કેટલા પ્રયત્નની જરર 
છે તે બાળક બરાબર નભે છે. આ ગપ્રમાણે આંખનું પ્રત્યક્મનાન સ્નાયુની 
ગતિનું પ્રમાણ દર્શાવે છે. ધણા ગ્રયત્ન પછી અન્તર ગણવા માટે સ્નાયુની 
ઠીલચાલ્ષની જરર રહેતી નથીં. આ ઉપરથી આપણને એવી કલપના થાય છે 
% આપણે અત્તર જઇએ છીએ, પણ ખરં જતેતાં આપણે માત્ર તેનું 
અનુમાન કરીએ છીએ. 

આયૃતિ ને કટ એ અન્તર છે---દૂરતા પદાર્થ જેવામાં એ અનૃમાન 
ખુલ્લું જણાઈ આવે છે. પર્વતના શિખર પર શક્ષ જેવા કોઈ પદાથનું અન્તર 
નણુવાની ૪ચ્છા થાય તો આપણે તે બક્ષનું દેખીતું કદ્દ ખ્યાનમાં લઈ એ 


અન્તર વખતથી દ૬દશાડીએ છીએ. અમુક સથળ કેટલું દૂર છે તે આપણે 
“ એક કલાકનો રસ્તો છે ' વગેરે શખ્દો વડે વખતથી બતાવીએ છીએ. 
આકૃતિ અને કદ પણુ એક ગપ્રેકારનું અન્તર છે. પદાથની લંબાઈ, પહોળાઈ, 
અને ઊંચાઈના ( ત્રષુ પ્રકારના અન્તરના ) નાનથી આપણે તેની આરૂતિ 
અને કદ ખંતે જાણીએ છીએ. 

સ્નાચુ્સવેદનની કેળવણી---આ પ્રમાણે ધણું અગત્યનું સાન 
સ્નાયુર્મવેદનથી પ્રાત થાય છે, માટે કેળવણીમાં એ પર વિશેષ લટ્ટા આપનું 
જર્રનું છે, એ સંવેદન છેક બાલ્યાવસ્થાથીજ બાળકને મળતું જય છે, 
કરાઈ પણુ પદાયને પહોંચવાને કે પકગ્વાને બાળક છાથ લાંખે! કરે છે 
ત્યારથી તે સ્નાયુના ઉપયોગથી પદાથેનું સાન મેળવવા પ્રયાસ કરે છે. 
ર્મકડાંથી બાળક રમે છે તેમાં તેના સ્નાયુને સારી કેળવણી મળે છે. 
_સ્પશે અને સ્નાયુસંવેદનથી જે ગકારતું સાન મેળવી શફાય છે તે બાળક” 
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ગ્રત્યક્ષત્ઞાન, ₹ન્દ્રિયોની કેળવણી, 2૩૭ 


ધનની પેટીથી મેળવી શકે છે. પ્રતિરોધ, આકાર, કદ, વિસ્તાર, વગેરે વિ- 
ચારો એજ રીતે તે ગ્રાપ્ત કરી શકે છે, કિન્ડગાટન ઉઘાગા વડે બાળકની 
મુદરતી ચપળતા વ્યવસ્થિત રીતે કેળવાર્છ સ્નાયુઓ ડકસાય છે, 

આખળકના જાત વિષેના ઝ્રાનનું સ્વરૂપ--પદાથોને એક ખબીન્નથી 
એળખતાં બાળક જલદી શીખે છે; પણુ બીન્ન પદાળોથી પોતાની ન્નતને 
ઓળખવાનો વિચાર સોડો આવે છે. નત વિષેનો મૃળ નિશ્ચિત વિચાર 
ઘણું કરીને સ્પશેથાં શરીરની પરીટ્ષા કરવાથી પ્રાત થાય છે, ખાળક 
વસ્તુને અડકે છે ત્યારે એકજ પ્રકારના સ્પશનું સાન થાય છે, પણ્‌ શરીરને 
અકે છે ત્યારે બે પ્રકારના સ્પશનું નાન થાય છે-સ્પશે કરનાર અવયવને 
થતો સ્પશે અને જે ભાગને સ્પર્શ કરે છે તેને થતો સ્પશે, આ પ્રેમાળ 
આરંભમાં ન્નતનું કઇક નાન ઉત્પન્ન થાય છે, પ્રથમ શરીરના ધડને તે 
“તત તરીકે સમજે છે: કેમકે ભૂખ, તરસ, વગેરે અવયવને નહિ પખુ 
ધડને લાગતી જણાય છે. પગ કરતાં હાથની સાથે જતના સંબંધનું બાન 
વહેલું થાય છૅ; કેમકે બાળકને આંગળી ચૂસવાની રેવ હોય છે. માથાનું 
ન્નત તરી” રાન છેહ્લું થાય છે. બાળક રમવાના ધુધરાને પેટ કે હાથ 
સાથે અકાળવા કરતાં માથા સાથે વધારે અકાળે છે અને વાગે છે 
ત્યારેજ તેમ કરતું રહે છે. માથાને તે ન્નેઈ શકતું નથી તેથી માથાનો નનત 
સાથેનો સંબંધ તેનાથી મોઠો સમન્નય છે. માથાના કરતાં મૉંનો જ્નત 
સાથેનો સંબંધ બહુ વહેલો સમન્નય છે. પ્રથમ બાળક શરીરનેજ પોતાની 
ન્નત સમજે છે. મનનો *તત સાથેનો સંબંધ સમજતાં તેને વાર લાગે છે, 
વખાણુ, ઠેપકા, અદેખાઈ, મગરૂખી, વગેરેની સમજ પડે છે ત્યારે તેના વિચાર 
ખહારને બદલે અંદર ન્નય છે. અન્તે તે સમજે છે કકે વિચાર, લાગણી, 
અને ઇચ્છા મનમાં થાય છે અને મન શરીરથી જુદુ છે. 

પાંચ જ્તાનેન્દ્રિધાતા ખે મુખ્ય વિભાગ--આ પ્રમાણે સ્નાયુ 
 સ્પરીને ત્વચાસ્પર્શ સાથે એકક ગણુતાં પ ન્દ્રિયવિષષો પાંચ છે અતે તેના 
ખએ વિભાગ થઈ શકે છે-૧. રસ અને ગન્ધ, જેને ખુદ્ધિના વ્યાપારો સાથે 


22૮ શિક્ષણશાસ્તનાં મળતત્ત્વ. ખેડ રજને. 


ષ્રત્યહ્મ સંબંધ નથી, અને 2. ૩3૫, શબ્દ, અને સ્પશ, જેને ખુદ્ધિના વ્યાપાર 
સાથે પ્રત્યહ્મ મંબંધ છે. રસ અને ગત્ધની ધન્દ્રયાને માનસશાસ્ત્રીએ 
પાચન અને શ્વાસની શારીરિક રચનાના દરવાન તરીકે વણુવે છે. જિદગી 
બચાવવામાં તેમને વ્યાપાર ધણા મોટો છે, પણુ ખીજ ઇન્દ્રિયો કરતાં 
ખુદ્ધેના વ્યાપારમાં તેએ ઊતરતી છે. વળી બીજ રીતે પણુ એ પ-્દ્રિવે 
બીજ ૫ન્દ્રિયો કરતાં નીચ પ્રમાણે ઊતરતી છેઃ--- 

૧. વ્યાપારનતુ અનિશ્ચિતપણં--તેમના વ્યાપાર નિશ્રિત નથી. 
ગન્ધ અને રસતે કેટલેક પ્રસંગે આપણ :૫૪ કરી શકતા નથી. કાંદાના 
સ્વાદ વખતે ગન્ધ પણુ આવે છે. 

ર. સૂક્ષ્મ ભેદ પરખાતા નથ!--ગન્ધ અને રસના પ્રકાર એ 
ળખવા અઘરા પડે છેં. એક પછી એક જલદી થતા ખે જુદા પ્રકારના 
ગન્ધ કે રસના ગ્રત્યહ્વા શાનને આપણે સપણ ઓળખી શકતા નથી. મિટ 
પૃદાર્થ્ર ખાધા પછી દૂધ પીએ તો બહજ મોળું લાગે છે. 

૩, શક્તિ સરખી નથી--એ ઇન્દ્રિયોની શક્તિ બધે વખતે સરખી 
નથી, કર્વાચિત્‌ તીત્ર છે અને ક્વચિત્‌ મન્દ છે. 

૪. ઓછું જ્ઞાન---એ પ્ન્દ્રિયાથી બીજ ૬ન્દ્રયો જેટલું બાલમ પદા- 
થનું નાન મેળવી શકાતું નથી. દુનિયાના થોડાજ પદાથોની ગન્ધ અને 
સ્વાદ લઈ શકાય છે. જે બાળક દેખી શકે નહિ, સાંભળી શક્ટે નહિ, કે 
તેને સ્પરીની લાગણી ન હેય, તો તે ધણુજ એછું નાન મેળવી શકે, 

૫. જ્યાપાર યાદ અણાતા નથી--એ 1ન્દ્રિયોના વ્યાપાર બીજ 
₹!ન્દ્રિયોના વ્યાપાર જેટલા જલદી યાદ લાવી શકાતા નથી, ગુલાબની 
સુગન્ધ કરતાં તેના સ્વર્ષને આપણે વધારે સહેલથી યાદ લાવી 
શ#ીએ છીએ. 

નેત્ર, ડઊૂ,; ને સ્પર્શેન્દ્રિયની માંહામાંહે સરખામણી--- 
રૂપ, શખ્દ, અને સ્પર્શતી પ ન્દ્રિયાને માંહોમાંહે સરખાવીશું તો માલમ 
પડશે કે સ્પર્શની ₹ન્દ્રિય સર્વથી વિશેષ અગત્યની છે, બીજી દન્દ્રિયોના 


પ્રત્યહ્મસ્ાન, ૫ન્દ્રિયોની કળવણી. ૩૩૯ 


વ્યાપારોને એના વ્યાપારથી મદદ મળે છે અને બાલ્યાવસ્થામાં મળ ગાન 
સ્પશીથીજ પ્રામ થાય છે. મોટી વષે આંખ અને ડાન એ બે પ્રન્દ્રિયો 
ખુદ્ધિના વ્યાપાર સાથે જેતડાયલી ઇન્દ્રિયો તરીકે ખલ્લી જણાઈ આવે છે; 
અત તેમાં પણ્‌ આંખનું સર્વાપરિપષું :૫? છે. પદ્દાથના મન પર જે સસ્કાર 
થાય છે તેમાં નેત્રદ્ારા બીજ પ્રન્દ્રિયોદ્દારા કરતાં વિશેષ થાય છે અને એ 
સંસ્કાર બીજી ૬ન્ડિય મારફત થયલા સંસ્કાર કરતાં જલદી ન્નપ્રત્‌ થઈ શકે છે. 

નેત્રેન્દ્રિય સવીપરિ; નિર્‌ીક્ષા---આ પ્રમાણે ખુહ્ધિના વ્યાપાર સાથે 
વિશેષ ન્તેડાયલી ₹'ન્દ્રિયો સ્પર્સોન્દ્રિય, કય, અને નેત્ર છે. છેક બાલ્યાવસ્થામાં 
સ્પર્શેન્દ્રિયથી ધણુ નાન મળે છે; પણ બાળક મોડું થાય છે તેમ કણ 
અને નેત્રથી વિશેષ નાન મળે છે, અને તેમાં પણુ નેત્ર ગાન સંપાદન 
ડેર્‌વામાં સર્વીપરિ પન્દ્રિય છે; કેમકે નેત્રદ્દારા મત પર જે સંસ્કારે પડે છે 


જ્‌ 


તે ઘણા વખત રહે છે અને તેનો ખપ પડે ત્યારે તે જનત્રત્‌ થઈ નય 
છે. આ કારણુથી શાળામાં પ્રથમ નેત્રની ₹ન્દ્રિયને બરોબર કેળવી છોકરાંને 
નિરીહ્વા કરતાં શશિખવવાની જરૂર છે. નિરીહ્ષા એટલે પ્યાનપૃવેક ભ્નેવું, વઃ 
સ્તુને ન્નેધ તેના અવયવો તપાસવા. ગ્રથમ સમમ્ર પદાથની બારીક તપાસ 
કરવી અને પછી તેના અવયવોની તપાસ કરવી, એનું નામ યોગ્ય 
નિરીટ્વા. ધ્યાન વગર એવી નિરીહ્ના થાય નહિ એ સ્પ છે. સલિ નિરી- 
હ્ઞાનું નીચૅ પ્રમાણે લહ્ટણણ આપે છે:--“ નિરીક્ષા કરવી એટલે કાઈ પદાથેના 
જુદા જુદા અવયવા બરોબર ન્નણવામાં આવે માટે તે પદાથનું બારીક 
અવલેકન કરવું. ” 

નિરીક્ષાની 'ેવ--નિરીક્ષા કરવાની ટવ પાડવા એ શિદ્યકનું પ્રથમ 
કર્તવ્ય છે. તેણે છોકરાંને બહુ પદાથનું નિરીહ્નાણુ કરાવવાને બદલે થેડાનું 
ચોકસ નિરીક્ષણુ કરાવવું. નિરીક્ષણુ કરવાથી જે જાન પ્રાત થયું હોય તેના 
કરતાં એ 'ઠેવ વિશેષ ઉપયોગી છે; માટે શિટ્દકે થોડા પદાર્થોનું બરાબર 
નિરીક્ષણુ કરાવી એ ટેવ પાડવા તર્ક. લટ્ટા રાખવું. ધણા શિક્ષણુવિષયેથી 
ખે શક્તિ કેળવી શકાય છે, તેમાંના થોડાક વિષે નીચં વિચાર દશાવ્યા છે, 


ર૪૦ શિટ્ણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ *ન્ને. 


પદાથૈપાઠં--પ્રથમ સમમ્ર પદાર્થનું નિરીહ્ષણુ કરી તેનો બીન્ન સાથે 
મુકાબલો કરવાની ટેવ પાડવી. આથી તે પદાથને લગતી અગયતી બાખતો 
પ્રધમ ”ણુવામાં આવગે, અને પછી એઓઈછી અગત્યતી બાબતો સમજાશે. 
નિરીક્ષણુ કરવાથી જે જે સમળ્યું હાય તે તેને પોતાના શબ્દાોમાંજ કહેવા 
દેતું. કેટલીક વખત શિક્ષક અમુક ગુણુ કહી પદાજને તપાસી તે ગુણુની "ખાતરી 
કરવા છોકરાંને કહે છે. એ પદહ્દતિ બરાબર નથી, આથી છેકરાંની નિરીક્ષણુ- 
શક્તિ અને વિચારશક્તિ કેળવાતી નથી. સૂચના આપવાની કે માર્ગ દરાવ- 
વાની જરર હોય તો તેમ કરવું, પણુ તેઓ પોતાની મેળે નિરીક્ષણુ કરી 
વિચારપૂર્વક અનુમાન કરે એવી તેમને રૅવ પાડવી. પદાથને બદલે ચિત્રો 
વાપરવાં દુરસ્ત નથી, ચિત્રથી માત્ર એક પ્ન્દ્રયદ્ારાજ મન કેળવાય છે, 
માટે પદાથેનું કામ ચિત્ર કરી શકતું નથી, પદાર્થને અભાવે ચિત્રા કરતાં 
શિહ્ષક કાળા પાટીઆ પર નકશે કાઢે કે નમૃનો બનાવે તો તે વધારે 
ફાયદાકારક થાય. 


વિજ્ઞાન--વિજ્તાનના પાઠે બરાબર અપાય તો નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવાય. 
ટલાક શિહ્કો વિજ્ઞાનના અમુક વિષય શખવ્યા પછી તેને લગતા પ્રયોગ 
કરી બતાવે છે એ યોગ્ય નથી, આથી વિદ્યાર્થીની ન્ત્જ્તિસા મન્દ થઈ જય 
છે. પ્રથમ ગ્રયોગદ્દારા નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવવી ને પછી પુસ્તક વંચાવી શાસ્ત્રીય 
નાત આપવું એ યોગ્ય શેલી છે. 


ભૂગાજી--ભૂગાળના શિક્ષણુના આરંભ પુસ્તકામાંથી કે શિક્ષકના વ્યા- 
ખ્યાનથી કરાવવાનો નથી. છોકરાંને નિશાળની પાસેના . ગ્રદેશનું નિરીહ્ષણુ 
કરાવી ભૂગાળને લગતી ધણી ખાબતેો પ્રથમ સમજાવવી અતે વ્યાપાર તથા 
ઉદ્વાગના પદાર્થી દશાવવા; પષ્છી એ વિષયનું પુસ્તકટ્દારા સાન આપવું. 
નમુના, નકશા વગેરેનો ઉપયોગ કરવો, અને દૂર પ્રદેશમાં આવેલી કિક 
સાન પાસેના ભાગના તેના જેવા પદાર્થ દશીવી આપનું. 


વ્યાફરણુ અને પ્તિહાસના વિષયમાં પણુ નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવી શકાય, 


ગ્રત્યક્ષનાન, પાન્દ્રયોની કેળવી. 2૪૧ 


વ્યાકરણ--ધણાં દદાન્તભૂત વાકયો પાટીઆ પર લખી, છોકરાં પાસે 
તેનું નિરીક્ષણુ કરાવી, સૃચક પ્રશ્નો દ્દારા શિખવવાની બાબત તેમની પાસે કઢા- 
વવી. પદ્ઠી નિર ક્ષણના ધ તરીકે તેમની પાસે લક્ષણ કહા [વું અને 


દ... 


શ્િખિન મનાયત્ન આપવા, પદચ્છેદ અને ભા બંતેથી [નિ ધિ 
આ રીતે કળવી શકાય છે. 
ઇન્દ્રિયોને સંસ્કાર અને કેળવણી--જન્મની અને આસપાસતી 
સ્થિતિથી પ્ન્દ્રિયાના સંસ્કારમાં ફેર પડે છે. ચિત્રકારનાં છોકરાં ચિત્ર તરફે 
બીશ્ન કરતાં વિશેષ પ્રેમ દશાવે છે, વિદ્દાનનાં છોકરાંને વિદ્યા માટે વિશેષ 
શોખ હાય છે, અને મહેનતુ માબાપનાં છોકરાંને મહેનત કરવી વધારે ગમે 
છે. માબાપની શારીરિક અને માનસિક સંપત્તિનો કેટલોક ર્સસ્કાર આ 
પ્રમાણે જન્મથી છોકરામાં આવે છે. જન્મ્યા પષ્ઠી આસપાસની સ્થિતિથી 
પણુ મન, શરીર્‌, અને સ્વભાવ પર્‌ અસર થાય છે. રસિક માબાપનાં છોકરાં 
જડસા લોકોની મંડળીમાં ઊઠયા હોય તો જડસા જેવાં થાય છે. 
સંસ્કારને ડસ--૫ ન્દ્રિયા અમુક કમમાં ચંસ્કાર પામે છે. કેટલેક 
અંશે બધી પ્ન્દ્રિયો પોતાને વ્યાપાર સાથે કરે છે; પરંતુ કટલીક ખીજ કરતાં 
વહેલી કેળવાય છે. સ્પશેતી પન્દ્રય સવથી વહે લી કેળવાય છે, બાળકને સાય 
જેવી તીશીી ચીજ બે।કીએ કે ચીમડું દધએ તો તેને લાગતું હાય એમ તે 
સ્પટે દર્શાવે છે. માનો સ્વર સાંભળી શકે કે તેનો ચહેરે। જરઇ શકે તે પહેલાં 
તેની આંગળીને અડ#ી શકે છે. પ્રકાશનું સાન તા બાળક જન્મનેજ દિવસે 
બતાવે છે, પણુ સામાન્ય રીતે તેને કેટલેક વખત અજવાળું ગમતું નથી, 
પ્રથમ તે પ્રકાશને અન્ધકારથી ઓળખતાં શીખે છે. ધીમે ધીમે તે પદાર્થી 
એળખી શકે છે. તે નકર છે કે પોચો છે અને ક્ટલે અન્તરે છે તે જાણુ- 
તાં વખત લાગે છે અને તેમાં સ્પશેતી પન્દ્રય અને નેત્ર બેને ઉપયોગ 
કરવો પડે છે, કર્ણુન્દ્રિયને કેળવાતાં વિલંબ લાગે છે. મા ખાળફ મોરા 
અતે નાનો અવાજ પાર્‌ખતાં શીખે છે, પછી માનો ધાંટા એળખી શકે 


૪૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ રજન. 
છે, પણુ ખોલતાં આવડે ત્યાંસુધી તેની એ ૬ ન્દ્રિય બહુ કેળવાતી નથી. 
સ્વાદતી ઇન્દ્રિય સર્વથી પહેલી કેળવાય છે એમ કેટલાક કહ છે. બાળક 
ટેડવું ઓસડ નાંખી કાઢે છે એ ખરી વાત છે. દાથમાં લઇ વસ્તુમાત્રને 
તે મૉંમાં મૂકી એ પ્રન્દ્રિયને કેળવૅ છે. પણુ એને કેળવતાં ધણા વ'ખત લાગે 
છે. ધ્રાણીન્દ્રિય સર્વથી છેલ્લી કેળવાય છે, 

ઇન્દ્રિયાની કેળવણીની આવશ્યકતા---૫-ન્દ્રિયોને કેળવવી એટલે 
તેનેં એવી નિયમિત રીતે કસવી કે તેતી મારકૂતે મળેલું પ્રત્યહ્ાનાન તકેશક્તિ 
ખિલવી અનુમાન કરતાં શિખવવામાં સહાયભૂત થાય. ઇન્દ્રિયો કેળવવી આવ- 
શ્યક છે. જેએ આવશ્યક નબી એમ ડહે છે તેમને ઊંચી ખુદ્ધિની શક્તિઓ 


શ રીતે કેળવાય છે તેનું ભાન નથી. મનુ'ય ખુદ્દિમાન્‌ પ્રાણી છે એવા 
તેના મભત્ત્વના ભૂલભરેલા વિચારોથી ખોટે માર્ગે દોરવાઈ જૂના રિદ્દાકાએ 
કુદરતના ક્રમનું ઉલ્લંધ્રન કર્યું છે અને ઇન્દ્રિયોને કેળવવાને બદલે વિચારશક્તિ 
કેળવવા પ્રયાસ કર્યા છે, પણુ પ્રથમ પ્રન્દ્રયો કેળવ્યા વિના એ શક્તિએ બર્‌ા- 
. બર્‌ કેળવાય નહિ, કૉ।મીનિયસ કહૈ છે ક ₹ન્દ્રિયોથી જેનું જાન મળતું નથી 
એવા કોઈ પણુ વિષયનું જ્ઞાન મન પ્રાતત કરી શકતું નથી. ચાકસ રીતે 
વિચારશક્તિ કેળવવા માટે ઇન્દ્રિયોના સાહ્ષાત્કાર પ્રથમ થવા આવશ્યક છે. 
થોડું પણુ પ્રેત્યહ્સ્‍સાન હોય તો તેને આધારે મનુષ્ય વિચારશક્તિ કળવી શકે. 
જે શિક્ષક અપૃણું અને અનિશ્રિત પ્રત્યહ્સાનને અવલંબીને શિષ્યની વિચાર- 
શક્તિ અને વિવેકશક્તિની ખિલવટ અને #હ્ધિ કરવા પ્રચ્છે છે તે રેતીના 
પાયા પર મકાન ખાંધવા ૫ચ્છનાર પુસ્ષના જેવો છે. ડાલા શિક્ષક નિયમિત 
રીતે અને વ્યવસ્થાપૂર્વક પન્દ્રિયાને કેળવ'ને તેનેજ આધારે ખુદ્ધિ કેળ- 
વવા ઇચ્છે છે. 


ખ્યાન, 


/%” 
પ્્હૂ 
વ 


પ્રકેરગુ જ૩મું. 


-- ૦ન્ક----- 
દેયાન. 





ધ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર્‌--પ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર 
છે, મનનું કામ છે. મન ધણાં કામ કરે છે-ધ્યાન આપે છે, વિચાર કરે છે, 
કહપના કરે છે, સ્મરણ કરે છે, મનને અનેક પ્રકારની લાગણી થાય છે, 
નાન થાય છે, મનમાં યોજના ઘડાય છેં, પસંદગી થાય છે. ધ્યાન, સ્મરણ, 
નાન, વિચાર, કહપના, લાગળી, યોજના, પસંદગી--એ સવ માનસિક 
વ્યાપાર છેં; એમાં ધ્યાનનું જાન મેળવવું શિક્ષકને ધણા જરરનું છે, વિધાન 
થીગોનું ષધ્યાન આકપવાથીજ સાન આપી શકાય છે. 

ધ્યાનનું સ્વરૂપ--પ્યાન આપવું એટલે ચિત્તની જંત્તિને એકામ્ર 
કરવી, મનને અક વિષયમાં એવી રીતે લીન કરવું કે તે ખીન્ન વિષયે 
તરફ જય નહિ. જેમ વિખેરાયલાં સયકિરણાથી જેટલી ગરમી ઉત્પન્ન 
થાય છે તે કરતાં તેટલાંજ કિરણ એક કાચમાં એકઠાં કયૉ હોય તો તેથી 
ધણીવધારે થાય છે; તેમ ચિત્તબ્રત્તિ ફેલાયલી હોય-મન અનેક વસ્તુમાં 
રમતું હોય-તો એકે કામ સારી રીતે થઈ શકતું નથી; પરંતુ એજ %ત્તિએ। 
અમુક વિષયમાંજ લીન થાય તો તે વિધયનું સંપૃષ્મુ નાન મેળવી શકાય 
છે. સંસ્કૃત વિદ્દાનો ધ્યાનને પ્રત્યયતી-ચાનતી એકતાનતા કહે છે. અમુક 
વસ્તુ પર્‌ ધ્યાન આપવું એટલે તેનું નાન મેળવવા માટે તેની સાથે ચિત્તને 
એકતાન-એકરૂપ કરવું. 

દાનના પ્રકાર--પ્યાનના ખે પ્રકાર છે-એચ્૭િક અતે અનેચ્૭િક, નાની 
વયના વિધાર્થીઓની પચ્છા નબળી હોય છે તેથી તેઓનું ધ્યાન “ચ્છાજન્ય નથી. 
મે।ટી વયનાની પ્રચ્છા પ્રભળ છે તેથી તેમનું ્યાન ઇચ્છાજન્ય છે, આપણે 


૨૪૪ રિક્ષણુશાઃનાં મૃળતત્ત્વ, ખેડ રન, 


અમુક કામ કરતા હોઈએ તે વખત બહાર ગમે તેટલો અવાજ થતો હોય 
તેતે લેખવીએ નાહ ને આપણુ પ્યાન આપણા કામમાં રાખીએ તો એ 
ધ્યાન એચ્છિક છે. પરંતુ કેટલીક વખત એવું બને કે બીન્ન વિષય પર્‌ ખ્યાન 
ન્તય એવી આપણી ઇચ્છા ન હોય અથવા તો જય નહે એવી રહ 
દ/ચ૭ હોય તેમ છતાં પણ્‌ તે ₹ચ્છાની વિસ્દ્દ ધ્યાન ખેંચાય છે. આપણે 
લખતા કે વાંચતા હોઈએ ને સચિત્ત પૃણુ રીતે એકામ્ર કયું હોય, છતાં એકા- 
એક ધરતીકંપ થાય, પ્રબળ ગજેના થાય, “કે વીજળીનો કડાકો થાય, 
અતિસુંદર વાદ્ય સંભળાય, એટલે આપણે મન તે તરક આકષાયા વિના રહે 
નહી. આમાં ધરતીકપ, ગજના, કયાકા, 'કે વાદ્યાના અવાજ તરફ વળે છે, 
એ "યમાન અનેરિછક છે. 

એવ્છિક અને અનેચ્છિક ધ્યાન વચ્ચે ફે૨--પ્યાનને આકર્ષનારી 
વસ્તુ ઉત્તજક ડહેવાય છે, એચ્છિક પ્યાનમાં પ્ંચ્છા ઉત્તજક છે અને 
અનેચ્કિક પ્યાતમાં બાલ પદાર્થ ઉત્તેજક છે. એચ્છિક પ્યાન ₹ચ્છાજન્ય 
હોવાથી લાંબો વખત ટકાવી શકાય છે; અનેરિછિક ષ્યાન લાંબો વખત 
ટકાવી શકાતું નથી. 

અનેચ્છિક ધ્યાન આકવેવાની રીતે।--ખબાળકનું ધ્યાન બહુધા અને- 
સ્૭િક છે, તેનામાં ઇચ્છા પ્રબળ નથી તેથી તેઈચ્છાથી ધ્યાન આપતું નથી, તેનું 
પષ્યાન આકષેવા માટે શિક્ષણ રસિક કરવું જેઈ એ. ચિત્રો, મોડેલો, નકશા,. વગેરે 
સાહિત્યોનો તથા વાર્તા વગેરે સાધનાને ઉપયોગ કરી પ્રદર્શનદ્દારા શિક્ષકે તેનું 
પ્યાન આકપવું જેઈ એ. શિક્ષણુ કેવી રીતે રસિક કરી શકાય તેનું વિવેચન 
અગાઉના પ્રકરણમાં કર્યું છે તે ત્યાં જેવું, તદ્ન જનણીતી કે તદન અન્નણી, જેને 
જણીતી સાથે નિકટનો સંબંધ નથી, એવી બાબતનું શિક્ષણુ નીરસ થાય છે; 
તેમજ જે શિક્ષણુમાં કૂમ ન સચવાને। હોય તે પણુ તેવુંજ થાય છે. વળી 
ઉત્તેજકેનું બળ વધાર્યાથી કે સ્વરૂપ બદલ્યાથી પણુ અનેચ્હિક પ્યાન આકર્ષી 
શકાય છે, હમેશ ધીમે ઘાંટે ખોલતા શિક્જક વિગેષ ધ્યાન ખેંચવાની જરૂર 
હોય યારે મોટે વાંટે બોલે તો વિંધાથીએનું ધ્યાન વિશેષ આકર્ષે; પણુ 
હમેશ મોટે ધાંટે ખોલતા શિક્ષકનો ધાંટો ધ્યાન આશફર્ષવામાં કે બદાખસ્ત 


બ્યાન, જે.૪ પ્‌ 


રાખવામાં સાધનફપ થતો નથી. આ ઉપરથી સમજશે “કે શિદ્વાંકે જરૂર 
હોય તેટલેજ મોટે _ધાંટે ખોલવું, બરાડવાની જશર નથી. વધારે મોટા ધાં- 
ટાનો ઉપયોગ તેણે જરર પડેજ કરવો. આમ ઉત્તેજકનું બળ વધાયાંથી 
પ્યાન અકર્ષાય છે. વળી કોઈ વ'ખખત વર્ગમાં શાન્તિ લાવવા શિક્ષક ખે- 
લતો બોલતે ર્‌ઠી જય; આવે ગ્રમંગે ઉત્તજકનું સવરપ બદલવાથી પ્યાન 
ખેંચી શકાય છે. 

આન્તર ઉત્તેજકો--રંગીત ચિત્રે, નકશા, નમુના, વગેરે બાજ્ય ઉત્તે- 
જક છે, નીચેના આન્તરે। ઉતેજક શિખ્યે।માં ઉસજી શકાયઃ--- 

(૧) શિહ્નક ને માબાપને ખુશી કરવાની ઇચ્છા, 

(૨) શારીરિક કે માનસિક શિદ્દાનો (ઠપકાનો) ભય. શિક્ષા કરવાને 
પ્રસંગ બને યાંસુબી આવવાજ ન દેવા, ભય રહે એટલુંજ બસ છે. રિહ્યા 
કરવામાં આવે છે એટલે તેનો ભય એછે થઈ નય છે. 

(૩) સવ ને ન્યાય તરક પ્રેમ, બીજ્નનાં અસત્ય ને ગેરવાજબી આ- 
ચરણો મોાધી શિક્ષકને જહેર કરવાની ખુશી. 

ધ્યાનના વિક્ષેપો--નીચૅના કારણોથી પ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. 
૧. શારીશિક હરકતે.-- 

(એ) શારી૨ક શક્તિની નબળાઈ. એ નબળાઈ સ્વભાવથીજ 
પ્રાપ્ત થાઈ હોય કે ખોરાક કે હવાની લાંબી ખામાંને લીધે હોય. બંને કારણે 
એકઠાં થવાથી નબળાઈ વિશેષ થાય છે. 

આવી સ્થિતિમાં શિક્ષકનું કઈ ચાલતું નથી. ધમજી કે શિક્ષાથી કઈ 
ફૂળ થતું નથી. તેથી માત્ર બીકણુપણ ઉત્પન્ન થાય છે. લાક "ખૂર્ડૂ કહે છે 
કે “જેમ ધૂજતા કાગળ પર્‌ સ્થિર અક્ષર કે છાપ પારી શકાય નહિ, તેમ 
અસ્થિર મન પર ચિરસ્થાયી સંસ્કાર પાડી શકાય નહિ.” 'ખરે। ઉપાય એજ 


છે કે બાળકને રસ ઉત્પન્ન કરી તેનું અનેરિઠિક પ્યાન આકર્ષવું, 

(બ) આસપાસની પ્રતિકુળતાઃ-- 

૧, વડની અંદર કે પાસે થનો અવાજ---બાળકનું ષ્યાન બાલ ઉસે- 
જકને અધીન છે. "શિક્ષકનો ઉદેશ એવો છે ક છેક રનું ધ્યાન અમુકજ ઉતેન 


ર૪૬ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ ગને. 


જકને વશ થાય, પણુ નત ખીન્ત ઉસજકા હાજર હશે તો તે તરફ પણુ 
છોકરાંનું ધ્યાન 'ખેંચાશે. માટે શાળાની જગા એવી છેવી ન્તેઇએ કરે ત્યાં 
ખાલ ઉત્તેજકા તર્ક બાળકનું યાન ખેંચાય નહિ. વર્ગમાં ચાલતી વાતચીત, 
પાસેના વગમાં મોટેથી ખોલતા શિહ્નકો, અને શેરીમાં વાન વગેરેનો થતો 
અવાજ, એવાં એવાં ખાદ્ય ઉત્તજ્કોથી છોકરાંનું “યાન પાહેમાંથ્રી બણાર 
ખેંચાય છે. માટે શાન્ત સ્થળે નિશાળનું મકાન હોવું નેષ્ઝઈ એ અને વર્ગમાં 
તથા પાસેના ખંડમાં શરન્તિ હોવી ન્નેઇ એ. 

ર, વર્ગમાં હવાની આવન્ન બરાખર ન હોય ને ધામ થતો હોય તો 
છોકરાંની શ્રાસ લેવાની શક્તિ અને લેણીનું ફરવું ઓછાં થાય છે. આથી 
તેમની ચપળતા ઘટે છે અને પ્યાન શિથિલ થાય છે. 

૩. એકજ સ્થિતિમાં શરીરનું ધણી વાર રહેવું--હીલચાલ છોકરાંનો 
સ્વભાવજ છે. એકજ સ્થિતિમાં લાંબી વાર્‌ તેમનાથી રહી શકાતું નથી. કૉમ્પેરે 
ધણા આમ્રણ્થી કહે છે ક “ બાળક «યારે અભ્યાસ કરતું હોય ત્યારે પણ 


૨. 


તેને દીલચાલની જરૂર છે. જેટલે વ'ખખત તે નિશાળમાં રહે તેટલો વખત 
એક પૂતળાની પેઠે સ્થિર રહેવું એ તેની ઉમ્મરે બની શકે એમ નથી અને જે અશક્ય 
છે તેની આશા આપણે રાખવી ન જેઈએ, ” માટે શિહ્ષણુમાં હીલચાલ- 
ની યોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી ન્નેઇ એ. આ વાત પણ્‌ ભૂલવી ન 
જોઈએ કૅ છોકરાંની અસ્થિરતાને ધણું ઉતેજન આપવામાં ડહાપણુ નથી. 
હમેશ હીલચાક્ષ કર્યા કરવા દેવાથી શિક્ષણુમાં વ્યવસ્થા રહી શકતી નથી, 
ઉલટી, ધણી નઢારી ટેવ-કેટલાંક છોકરાં બેઠાં બેઠાં વારવાર પગ હલાવ્યા કરે 
છે તેવી-છોકરાંમાં આવે છે. યાલા શિક્ષક છોકરાને દીલ્ષચાલ ગમે છે માટે 
શિક્ષણુમાં તેની ધટતી ગોઠેવગુ રાખે છે. દાખલા તરીકે, વાચનના પાઠ 
વખતે થોડીવાર છોકરાંને ઊભાં રાખે છે, થોડી વાર ખેસાડે છે, અને 
છૂટક છૂટક વંચાવે છે તેમજ સાથે વંચાવે છે. 
૨, માનસિક હરકતો-- રા 
%, વિદ્યાર્થ( સાથે જેને "ત્યક્ષ સબધ છે એવી-- 
(અ) સુસ્ત પ્રકૃતિ--નિશાળના કામમાં જેને બિલકુલ પરવા નથી 
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ધ) « 


એવાં છોકરાં દરેક શિહ્ષકે જ્તયાં હશે. પણ એવાં છોકરાં કાઈક ખાબતમાં 
ચપળ માલમ પડશે. અભ્યાસમાં આળસુ હોય છે તે છોકરૂં ધણું કરીને રમત- 
માં ચાલાક હોય છે. એક પણુ બાબતમાં ચપળ ન હૉય એવું છોકરૂં 
ક્વાચિતજ હોય. છોકરું કાઈ બાબતમાં ચપળ છે તે શોધી કાઢવું અને તે 
ચપળતાઠારા તેનામાં બીશ્ન વિષય તરક પણુ ચપળતા ઉત્પન્ન કરવી, એ શિક્ષકનું 
કામ્‌ છે. રમતીઆળ છોકરું ગાયનમાં ને ઝિલમાં ચપળ માલમ પડશે. 
વિષયો એક બીન્ન સાથે જોડાયલા છે અને છોકર એક બાબતમાં ચપળ 
હશે તે બીજી બાબતોમાં પણુ ચપળ થશે. આજ કારણને લીધે અભ્યાસ- 
કમમાં મિ્ન ભિન્ન વિષયો! દાખલ કરવામાં આવે છે; કેમકે તેથી છોકરાં- 
ની જુદી જુદી સચિઓ સંતુષ્ટ થાય છે. 

(બ) અસ્થિર પ્રકૃતિ--બુદ્ધિમાન્‌ છાકરાંમાં આ એક મોટી ખામી 
છે, થાડી મહેનતે તે બીન્તં છોકરાં કરતાં અભ્યાસમાં આગળ વધી શે છે, 
તેથી તેને સ્થિર ચિત્ત રાખતાં કંટાળા આવે છે. તેને બાશ્નં છોકરાં જેટલું 
“યાન આપવાની જરૂર નથી, કેમકે સહજ પ્યાનથી તે ખુદ્દિબળે ઘણું શીખી 
શક છે. આવી બાબતમાં શિહ્નકનો ઉપાય સહેલો છે. ક્રાઈક નવી બાબત 
શિખવી કે તરતજ એવાં છોકરાંને તે વિષે પ્રશ્ન પૂછવા. ધ્યાન નહિ આપ્યું 
હોય તેથી તે પ્રશ્નના ઉત્તરો તેમનાથી દેવાશે નહિં, અને વર્ગમાં તેમનું 
અમાન ઊધાકું પડવાથી તેમને ખાટું લાગશે. આથી તેએ સમજશે કે 
ખીન્નં છોકરાંની પેઠે આપણે પણુ પ્યાન આપવાની «રર છે, અને આ 
સમજથી તેઓ બરાબર પ્યાન આપતાં થશે. 

(ક) તે સમયની માનસિક સ્થિતિ--વ્ગમાં છે।કરાંતી અમૃક 
વખતતી મનતી સ્થિતિ આસપાસનાં કારણા પર આધાર રાખે છે. 
શાળાનું મકાન શાન્ત સ્થળે હોય, વગો જુદા જુદા ખાડામાં બેસતા હોય, 
અને હવા કે અજવાળાની ખામી ન હાય, તો છોકરાંનું ધ્યાન શીખવામાં 
બરાબર ચોંટશે. 

બે. શિક્ષક અને પાઠની સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે એવી, 

અગાઉ કહ્યા પ્રમાણે ધ્યાન આકષવામાં રસ એક પ્રબળ સાધન છેં 
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અને રસ ઉત્પન્ન કરવા એ શિક્ષકના હાથમાં છે. પાઠે અતિશય મુચકેલ કે 
અતિશય સહેલો હશે તા સાધારણુ રીતે રસ ઉત્પ્ન કરવા ધણો અધર 
યઇ પડશે. જે નવીન વિચારે! વિધાર્થીના મનમાં ટેસાવવા હોય તેને પૃવ- 
ના વિચાર સાથે સાદશ્ય હોવું જઈએ; બિલકુલ સાદરય ન હોય તો પાટે 
ધણો અધરે। થઈ પડે છે, રસ ઉત્પભ્ન થતો નથી, ને છોકરાં પ્યાન આ- 
પતાં નથી. તેમજ જે વિચારો શિહ્કકે અગાઉ ઉત્પન્ન ક્યાં હોય તેનાથી 
ભાગ્યેજ નવા હે!ય તેવા વિચારે ઉત્પન્ન કરવા તે પ્રયાસ ડરે તો પાડ 
અતિશય સહેલો થઈ ન્નય છે અને ષ્યાન શિથિલ થાય છે. પુનરાવર્તન 
કરતી વખતે પણુ સારા શિહ્ષકા કધ્ક કધક નર્વન શિપખવ છે તેનું કારણ 
પ્યાન આકપંવું એ છે. 
ચિત્તશૃત્તિને)3 અભ્યાસ--રિહ્દક વિદ્યાર્થીતી ચિત્તજૃત્તિમાં બરાબર 
પ્રવેશ કરી શકતો હશે, તો મકાનતી કે વર્ગખડની સ્થિતિ પ્રતિકૂળ હોય 
તાપણું પ્યાન આકષંવામાં તે સફળ થશે; માટે શિહ્દંક વિધાર્થીની ચિત્તજતિ 
ખરાબર સમજવી નેપ એ. 
ધ્યાન રી પ્રતિબંધ* 


રડ જયઓ-અમનીમલઇઅટતુ યાહ રેબન૦ટ#? માપ વતલજશઇજ 4: 9" ૦ ક -. &.-૮૨૧---5-૯૪૧૫૫૪૧૦૫ન૦તાપ૦# 19 નબ્યતપારીભનિવ્ાતાન્નપફંવગંગ#, દી?* 


શારીરિક પ્રતિબંધ. સાર્નાસિક પ્રતિબંધ. 


"ક. ૧૯૨૪ના ?' શરિ? 9૬ #- (માદ૦"૧% શ (૪/જરમ/# ૪૪૦ ૫જાઇમ્યાઉઇ-૧&93" મામાના” ૮.૧0૪ ૫૬૪ “#*ર લઉ # , ૪ - ર-૪ઈ/૦.-8#8ન, ૦૦૦ તતનાઈ 2 (૦-૪ રફ "રૂ.૦.૦૧ ઉન. "નક ૧ ₹પ ૦-૧૮ &- "તડ સ્તુઇ9 છ. 


શરીરની આસપાસની શરીરતી વિદ્યાર્થી સાથે શિક્ષક સાથે 
નબળાઈ. ગ્રેતિકૂળતા., એકની એક સંબંધ રાખતા. સંબંધ રાખતા. 
સ્થિતિ. |. 


_હડ--૦-૩૦૯૪૫૩૦૬- “સાઉથ તક. મુન ગાતરનાકરન્ઇનટન- -» 5. ઝક ૪. જ : 


સુસ્ત અસ્થિર માનસિક નીરસ રફિષ્યની 
પ્રકૃતિ. પ્રકૃતિ. સ્થિતિ. શિક્ષણુ. ચિત્તવૃતિનું 
ર  અન્નાન, 


નરમ. 


હ 


વ્યાન, ને૪છ 


શાળામાં ધ્યાનની જૂદ્ધિ--બાળક શાળામાં દાખલ થાય છે ત્યારે 
તેનામાં એચ્૭િક પ્યાનની શક્તિ બહુજ થોડી ખીલેલી હોય છે. છોકરાનું ધ્યાન 
અસ્થિર અને હ્ણિક હોય છે. ડાલા શિક્ષક તેમને લાગલગટ ધ્યાન 
આપવાની જર૩ર પાડશે નહે. ધમષ અને શિહ્ષાથી તેઆ પ્યાન આપતાં 
દેખાવાનું શીખે છે, તેમતી પ્યાન આપવાની વ્રંત્તિ કેળવાતી નથી, માટે તેથી 
લાભ થતે નથી, અમુક વિષય પર મન ચૉંટાડવાને નતઈ એ તેટલી તેમનામાં 
ઇચ્છા શક્તિ હોતી નથી અને કદાચ મન ચોૉંટાડે તોપણ નને રસ ઉત્પન્ન 
ન થાય તો તે પર લાંખેો વખત મન રાખી શકતું નથી. આથી શિક્ષકને 
અનેચ્છ૭િક પ્યાન આકર્ષવાની જ૩ર પડે છે. તેણ છોકરાંનાં મન પર એવા 
સંસ્કાર કરવા ન્તઈ એ કે તેથી તેનું ધ્યાન વિષય પર ચૉંટે અને નનરી રહે. 
આનો સરવધી કૈદ ઉપાય એ છે ' ગુણ, ભાવ, કે વિચાર પર ધ્યાન 
ખ્‌ચવાને બદલે તેણ પદાથ પર પ્યાન ખેંચવું, આરેભમાં બાળક લાંબો વખત 
પ્યાન ટકાવી શકતું નથી, માટે તેને આપવાના પાઠે ટકા જાઈએ. 


વિષયની ભિન્નતા ને તેતો ઉપચોગ--પ્યાન કેળવવામાં વિ- 
પયની ભિન્નતા વધ્ણ્ની કામ લાગે છે, પણુ શિક્ષકે એ ભિતન્નતાના 
ઉપયોગ ડહાપણૂથી કરવા નઈએ. પદાર્થપાટે આપતી વખતે મેજ 
પર્‌ પદાર્થોનો «ગલે કરવાં એ પાઠે આપવાની સારી રીત નથી. જેનું 
તરત કામ ન હોય એવા પદાર્થો મૈજ પર ન મકવા નઈ, પદાર્થપાડે 
આપવાને હેતુ છોકરાનું અનેચ્ઠ્ઠિક ધ્યાન આકર્ષી ટકાવી રાખવાને હોવા 
ન્તઈ એ; જ્યાંસુધી બધાં છોકરાં પદાથ જુએ અને તેતી અગત્યની હઢ૪- 
કત વિષે ચચા ફરે ત્યાંસુષી તે પદાર્થ તેમતી નજર આગળથી દૂર કરવા 
નહિ. ધણી બાબતો બતાવવી ને છોકરાંના ધ્યાનમાં એક પણુ રહે નહિ 
એમ ન થવું જેઈએ. પાઠેના કમમાં ભિન્તતાના ઉપયોગ કરી શકાય. ન્યારે 
એક પ્રકારનું ધ્યાન, જેવું કે પદાથ નેવાનું, શિથિલ થનું માલમ પડે ત્યારે 
ખન પ્રકારનું ધ્યાન, જેવું કે અવાજ સાંભળવાનું, આકર્ષી શકાય. અંફ- 


૨૫૦ / શશિક્ષણશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને. 


ગણિતના પાઠૅને અત્તે પ્યાન શ્રાન્ત થતું લાગે તો તે પછી ડિલ “કે ગાયન 
રાખવાથી તે જમત્‌ કરી શકાય. 

ઉત્તેજડો- --તીચેના ઉસજકાનાો શિહ્દક ઉપયોગ કરી શકે એ વાત 
ભૂલવી ન નઇ એઃ-- 

(અ) શિહ્મકના પ્રેમતી આશા---નત્ર વિદ્યાર્થીને આ ગબળ ઉત્તેજક છે. 

(ભ) સ્પધાં---ઊંચા નંભર રાખવાને અને શિહ્નકનાં વખાણ માટે 

આતુર વિધાર્થીને આ ઉત્તજક ગ્રબળ છે. 

(ક) માનસિક ક શારીરિક શિક્ષાના ભય. 

ન્પેશ્છિક ધ્યાન કેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે--શારીરિક શિક્ષાને 
આશ્રય સવથી છેલ્લે લેવા અને પષ્યાન આકપવામાં તેનો ઉપયોગ કદી ન 
કરવો, પણુ હડીલાં, ભટકતા ચિત્તવાળાં, અને જન્મથી આળમુ છોકરાંને 
%ળવવામાં શારીરિક શિહ્ભા સફળ થાય છે એમ કેટલાક માને છે. “ મારે 
પ્યાન આપવુંજ પડશે ' એમ આવાં છોકરાંને શિહ્નાને લીધે પ્રથમ વિ- 
ચારવું પડે છે, પણુ કાળક્રમે તેમનાં મનમાં પ્યાન આપવાની ચા ઉત્પન્ન 
થાય છે અને “ હે ખ્યાન આપીશ ' એમ કહેતાં ને વિચારતાં થાય છે. ધીમે 
ધીમે મન રવાય છે ને ₹ચ્છા તથા એસ્છિક પ્યાન ઉત્પ થાય છે, અને 
તેના વ્યાપારનાં ઘણાં કૃત્યથી પ્યાન આપવાની ટવ બંધાય છે. 


ત્રકેરણુ ૧૪મુ. 
“૦ ૯” 
કિડગીર્ટન પદ્ધતિનુ' રહસ્ય. 
નનહ) ૮ તઝુછ--- 
આળકનો સ્વભાવ, તેના ગુણદોષ, અને કિન્ડગોટન સં તી રીતે 


ગુણુ કેળવે છે અને દોષ દર કેરે છે તે વિષે વિદ્દાન્‌ શિહ્નગશાસ્ત્રીએના 
અભિત્રાય નીચે ગ્રમાણે છેઃ-- 


કિડગાડેન પદ્દાતિનું જ્‌ઈસ્ય, ૨૫૧ 


૧. સ્વાભાવિક ચપળતા એ બાળકનું ખાસ લક્ષણ છે* પ્રાણિ- 

માત્રનાં બચ્ચાંમાં એ લટ્ટાણુ ન્નેવામાં આવે છે. ખેદન કહે છે કે “ખબા- 
ળકતી પ્રન્દ્રિયો સ્વાભાવિક રીતેજ ચપળ હાય છે, તેતી ચપળતાને કંઈ 
ઉસ્કેરીણીની જરર નથી. ” એ ચપળતા પ્ન્દ્રિયોને કેળવવામાં વપરાય છે, 
અને વસ્તુઓનું પ્રથમ સાત એ ચપળતા કેળવવાથીજ પ્રામ થાય છે. 
. . કિન્ડર્ગાટન પહ્દતિ આરંભથીજ બાળકના આ લક્ષણુને સ્વાકારી પ્રવર્તે છે. 
ફાબેલ કહે છે કે “ સ્વાભાવિક અને ઊભરાઈ જતી ચપળતાદારાજ નાન 
આપવાના આરંભ કરવાનો છે.” એના અભિપ્રાય પ્રમાણે જે ગાન આપા- 
એ તેનો સંમ્રહ કરવાનીજ શક્તિ બાળકમાં છે એમ નહિ, પરંતુ ચપળતા 
અને ઉતપાદકશક્તિ પણુ છે. એ સ્વાભાવિક ચપળતાને ગંતુણ્ટ કરીનેજ 
ઊંચા પ્રકારનું જ્ઞાન સંપાદન કરવાની શક્તિ કળનગવી એ કિન્ડર્ગાટેન પહ* 
તિના ઉદેશ છે. ઇટા ગોઠવી જુદી જુદી આકૃતિએ બનાવવી; ચીષા ગો 
&વી સાદડીઓ કરાવી, મણકા પરોવી આકારે। કરાવા, ગાયન, ગાયન સાથે 
કસરત, વગેરે યુક્તિઓ બાળકને સ્વાભાવિક ચપળતાદ્દારા કેળવણી આપ-* 
વાજ યોજેલી છે. 

મ. લાબો વખત કામ કરવાને ડંટાળા એ બાળકનું બીજું 
ભક્ષણ છે. શરીર અને સનને નિકટ સંબંધ છે, તેધી શરીર 
અસ્થિર હાય તા મન પણુ અસ્થિરજ હાય. જેમ બાળક પાતાના શરીરને 
એકની એક સ્થિતિમાં લાંખો વખત રાખી શકતું નથી, તેમ તે ધોતાના 
મનને પણુ એક વિષય ઉપર લાંબો વખત સ્થિર રાખી રાકતું નથી, 

કિન્ડગાંટન પદહ્દતિ બાળકના આ લહ્ટણને સ્વીકારી અનુસરતી 
થાય છે, એ પદ્ધતિ પ્રમાણું બાળકને આપવાના પાડ ટુંકા હોય છે, અને 
દરેક ટૂંકા પાઠના એવા વિભાગ કરવામાં આવે છે કે તેથી બાળકની જુ- 
દી જુદી શક્તિઓને કસરત મળે. પણુ એક દિવસે ઓપષવાના ધણુ- 
ખરા પાઠે એક સુ"ખ્ય બાબતને લગતા હોમ છે, તેથી તેમને એક 
બાખત પર પ્યાન આપવાની રેવ પંડ છે. વળી વ્રન વડ આકૃતિઓ 


૨૫૨ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ, 'ખંડ રજને. 


બતાવવી, સળીઓ ગોઠવી આકાર કરવા, વગેરે ઉદ્યોગો કરવાથી બરાબર 
ધ્યાન આપવાતી અને ચપળતાની ટેવ પડે છે 
, પદાર્થ તપાસવામાં) ને કરીને હાથમાં લઈને 
શેવાસાં, આાનન્દ પામવો એ બાળસ્વભાવનું ત્રીજું લહ્ટણ છેઃ 
જદ મહીનાનું બાળક ચળકતો દીવા જુએ છે અને તે તરફ તેનું ધ્યાન ચૉંટે 
છે કે તે લેવાને હાથ લાંબો કરે છે, જોવાથાજ રાજી થતું નથી, પણુ સ્પર્શ 
કફ્વાની પણુ તેની મર્‌છ થાય છે. પાણીમાં ચંદ્ર જઇ ને તેમજ દરેક પ્રકાશિત 
પદાથ તરક્‌ નજર કરીને તેને લેવાનું બાળકને કેવું મન થાય છે અને તેને માટે 
કેટલું સદન કરે છે તે સવને જાણીતું છે, આથી દરેક પદાથ હાથમાં લઇ, 
તપાસવાને બાળકને સ્વભાવ સ્પટટ જણાઇ આવે છે. 

કિન્ડગાટન પદ્ધતિ બાળકની આ પ્રકૃતિને અનુસરીને યોજેલી છે. ' બ- 
“શસો ' માત્ર બાળકને બતાવવી એજ એ પદ્ધતિનો હેતુ નથી; પરંતુ તે 
હાથમાં લેવડારી આકારે રચાવવા એ હેતુ છે. ફોબેલનો મત એવા 
છે કે “ બખ્શિસા 'ને લગતા પાઠે। પૃરા અપાયા પછી “ બખ્શિમા ' છોડરાંને 
આપવી. “ બખ્રિસા ' જતેવાથી બાળકની નજરે કેળવાય છે, તેમને હાથમાં 
લઈ ઉદ્યાગ કરવાથી સ્પશેતી અને સ્નાયુની ઇન્દ્રિયો ટેવાય છે, અને 
તૈમને લગતાં મંભાષણ, કવિતા, અને ગાયનથી કર્ણન્દ્રિય કસાય છે. વળી 
દૃષ્ઠિ-અને-સ્પરોદ્દારા પદાથેનો આકાર મન પર્‌ બરાબર ઠેસ છે. 

૪. બાળસ્વભાવતી નિરીક્ના કરતાં માલમ પડશે ક આધાર 
કરતાં રંગ તેમને વધારે આકર્ષે છે, ચળકતા પદાથી તરફ બાળકનું મન 
ખાસ ખેચાય છે અને તે ન્નેઈ પરમ આનંદ પામે છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ કોતરણી 
જ ચિત્ર કરતાં જેમાં ચકચકિત રંગ પુષ્કળ હોય એવા ચિત્રપુસ્તકથી બાળક 
વધારે લેભાય છે. ચોરસ, લંબચોરસ, વગેરે આકૃતિની સંના શીખતા 
પહેલાં લાલ, આસમાની, વગેરે રંગનાં નામો બાળક શીખે છે, એ પણુ 
આકાર કરતાં રંગ તરફ તેમનો વિશેષ પ્રેમ સપર દર્શાવી આપે છે, 


ર હ 


કિડગાંટન પદ્ધતિનું રહસ્ય, ર૫૩ 


કિન્ડગાંરન પદ્દતિ બાળકની આ ભંત્તિને અનુસરીનેજ રચેલી છે. ૧લા 
બાખ્શસમાં રંગિત દડાએ આજ કારણુથી રાખેલા છે, 

પ. પ્રબળ અનુકરણ કરવાની વૃત્તિ એ ખાળીસ્વભાવનું પાચમું 
લક્ષણ છે. બાળક છેક નાનું હોય છે «યારથી એ ર્ાત્તિના ભાસ થવા 
માંડે છે, માને હસતી ન્નેઇ ને બાળક હસે છે, અને બોલતી સાંભળી બોલવા- 
નો ગ્રયાસ કરે છે. લગાર મોડું થાય છે એટલે તે જેવું દેખ છે તેવી 
રમત રમે છે એ પણુ આપણે નઇ એ છીએ, દીંગલાઢીંગલી પરણાવવાતી, 
વરધોકા કાઢવાતી, વગેરે બાળરમતો બાળકમાં અતુકરેણુ કરવાતી વત્તિ 
કવા બળવાન્‌ છે એ સ્પ સચવે છે. 

ફિન્ડગાંન પહ્દતિ એ ભ*ૃત્તિન પણ ગંતોષ છે. “ બખ્શિસો' વડે 
રિક્નક જેવા આકાર રચ છે તેવા આકારો અનુકરણુ કરી બાળકે રચવા 
એમ એ પદ્દતિ શિખવે છે. 

૬, બાળકની કહપનાશક્તિ ધણી પ્રબળ છે. “ સંતાકુકડી 'તી 
અને બીજ રમતો તેમતી સ્વાભાવિક ચપળતા, નકલ કરવાની શક્તિ, અને 
કટ્પતાશક્તિ બતાવે છે. આ કક્પનાશક્તિ અનુભવની ખામીને લીધે ગમે 
તેમ પ્રવર્તે છે અને મર્યાદામાં રહેતી નથી, તેથી કેટલાક વિદ્દાનાોનો એવા 
મત છે ' એને કેળવવા કરતાં અટકાવી કાખુમાં રાખવાની વધારે જરૂર છે, 

કિન્ડર્ગાટન પદ્દાતિ બાળકની ડહત્પનાર્શક્ત તૃપ કરે છે. ધન વડે 
ખુરસી, દેવળ, કુવા, આગગાડી, વગેરેના આકારે! બનાવરાવી એ ખર્‌ા 
પદાથા છે, આકારો નથી, એવી કહપના કરતાં બાળક્રાને શિખવે છે. કાગળો 
વાળી કટલાક આકાર બનાવવામાં આવ છે તેમાં તો તે તે આકાર તે તે 
પદાથ છે એમ ન્નણવામાં પ્રબળ ક૯પનાશક્તિતી જરર્‌ પ છે. વળી 
વા્તાઓથી પણુ એ શાંક્ત ૯હ પામે છે. ર 

૭. બળસ્વભાવમાં સમભાવનાનાં કેટલાંક ચિર્ષૂ પણ 
જેવામાં આવે છે. એ રતિ ધણે અંશે સ્વા્ભા[વેક છે. ઘણાં નાનાં 
છોફરાં આપણને હસતાં જઈ હસે છે અને દિલગીર થતાં જાઈ દિલગીર 


પાદ ુ મ #' ર ન ફે 8... 
ર૫૪ ! 1શેહ્નણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્ત. ખંડ ૨ન્ને. 


ચાય છે. મા કે ધાવતી સાથે તેમને વિશેષ સંબંધ હવાથી તેએ ્રત્યે 
તેમતી સમભાવના ખુલ્લી જણાઇ આવે છે. આ મ્રમાણે સમભાવના સ્વા- 
ભાવિક છે, પણુ તેને ખિલવવામાં અને પાષવામાં અનુભવ અને કેળવણીતી 
“૩ર છે. ખબાન્તં' મનુખ્યોની દિલગીરી જતઈ તેઓ તરક સમભાવનાની 
બત્તિ પ્રથમ કેળવા્‌ય છે. તેમના આનંદ જઇ તેવાજ આનંદ પામવાની 
બ્રત્તિ છેક બાફ્યાવસ્થામાં એટલી બધી નવામાં આવતી નથી; “મકે પોતાના 
સંર્ખંધીન# વિચારે। તેનામાં હજી ઘણા બળવાન્‌ હોય છે. 

કિન્ડગાંટન પદહ્દતિ પ્રમાણે શિહ્ાકા વોગ્ય વાતાઓ કહે છે તે સાંભ- 
ળીને તેમજ પાઠના વિષયભૃત પ્રાણીઓ તરફ શિહ્નક કેવા દયાથી વ્વ છે તે 
ભાઈ ને બાળકની સમભાવના કેળવાય છે, 

૮. બાળકની શાખબ્ટિક સ્મરણશક્તિ ધણી પ્રબળ હેય છે. 
સ્વભાધા ગમે તેવી અઘરી હોય તોપણ બાળક તેનું વ્યવહારેપયોગી ગાન 
કવી સહેલાઈથી મેળવે છે એ આપણે ન્નઇ એ છીએ, અને એથી એની 
શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિનો પ્રભાવ સ્પટ થાય છે. 

કિન્ડર્ગાડન પદ્દતિ ગાયના, કવિતાઓ, વગેરે મોટે કરાવા અને આગલા 
પાઠેના વિષયો તરફ વારંવાર ધ્યાન ખેંચી એ સ્મરણુશક્ત કળવ છે. 

૯. સૂક્ષ્મ ભેદ પારખવાની શક્તિ બાળકમાં ધણી નબળા હેય 
છે, ધણા નાના બાળકમાં પણુ ભદ પારખવાની શક્તિ હોય છે, પણ્‌ તે મોટા 
મોટા ભેદજ સમજ શકે છે. સૃદ્મ વિવક કરવાતી તેનામાં શક્તિ નથી. 

કિન્ડગાંટન પદ્ધતિ બાળકતી આ ખામી સમજનેજ વોન્નયલી જ- 
ણાય છે. એ પદ્દનિ પ્રમાણે ત્રથમ ખાળકને સોટા સોટા બદો સમન્નવ- 
વામાં આવે છે. દાખલા તરીક ૧લી “ખાખ્શસ 'માં જુદા જુદા રંગના 
દડાનું સાન આપ્યા પછી ફોબેલ રજી “ બખ્શિસ 'માં ધન વિષે વાત કરૈ 
છે, અને દડાતી સાથે તીચ દ૬શાંવ્યા પ્રમાણે ધનને સરખાવતે જણાય છે, 

દૃડેક ધન. 
એક સફાઇ. ક» જીદા જુદી સફાઇ એ. 


ક્રિડગાર્ટેન પહ્દતિનું રૃહરય. 2૫૫ 


દડો. ધન. 
એકે ખૃણા નહિ. જુદા જુદા ખુણાએ. 
એકે કાર્‌ નહિ. જુદી જુદી કોરે. 


આ ગ્રમાણે મોટા મોટા બેદ બાળકના મનમાં ચાંટથા પછી ફ્રાબેલ 
દડા અને ધનની વચલાં આકૃતિ, નળાકાર તેમતી નજર આગળ મૂકે 
છે, અનૅ એક તરક્થી દડા તથા નળાકારને અને બીજી તરફથી ધન 
અને નળાકારને સરખાવરાવી તેમનું મળતાપ્ે અને ફેરફાર મન પર હેસાવે 
છે. દડા અને નળાકાર વચ્ચેનો ફેરફાર દડા અને ધન વચ્ચેના ડેરપ્રાર 
જેવા ખુલ્લો નથી, આ કારણથા માટા ફેરફાર સમનળ્ય પછીજ બારીક 
ફેરફાર બતાવવામાં આવે છે. આ ગ્રમાખે બાળકની મૃક્્મ વિવેકશક્તિ 
ધથી નબળી છે, એ ફિન્ડ્ગાન પદ્ધતિ યોજનાર બરાબર સમજે છે. 

૧૦. બાળકની ઊંચા પ્રકારની માનસિક શકિતઓ -તર્કશકિત,; 
વિચારશક્તિ; વગેરે-ધણી નબછો છે* એ શક્તિએ ધીમે ધીમે કેળવાય છે. 

બાળકમાં પ્રથકકરણ કરવાતી કે વસ્તુ વગર વિચાર કરવાની શક્તિ ન- 
બળો છે એ વાત કિન્ડગાંટેન પદ્ઠતિ સ્વાકારે છે. બાજી “ બખ્શિશ 'માં 
આખા ઘન તરફ બાળકનું જ્યાન ખેંચવામાં આવ છે અને તે સમન્ત્યા પછી 
ત્રીજ “ બખ્શિસ'માં તેના વિભાગ દશાવે છે; કારણુ કે બાળકનું મન 
પ્રથમ પદાથનું પૃથકકરણ કરી તેતા અવયવે। તપાસી શકતું નથી, પણ 
પદાથને સમમ જુએ છે. 

૧૧, બાળદની નીતિ સમજવાનો શકિત ધણી નખળી છેઃ 
જેમ જેમ “ળવણી બહોળા વિસ્તારમાં મળે છે અને જેમના સંબંધમાં 
આવે તે પુસ્પ અને સ્ત્રીઓની નીતિ ઊંચા પ્રકારની હાય છે તેમ તેમ 
બાળકમાં તીતિ સમજવાની શકિત 'કળવાય છે. પ્રથમ તે માતાની 5 
ધ્રાવની પાસે રહે છે, માટે .તથમ તેમતી કળવણી ઉપર્‌ તેતી કેળવણી- 
ના આધાર છે. દાખલો ન્તઇને તે શીખે છેં, એ નકલ કરવાની તતતિ 
ઉપર દશાવી છે. માતા નને નતીતિવાળી હોય તો તે તીતિમાન્‌ થાય છે, 
માતાથી બીજે નંબરે તેની નીતિ પર્‌ ઘરનાં માણુ્સાતી અસર ચાય છે, 


૨૫૬ ગિક્ષણુથાસ્નાં મૃળતત્ત્વ, ખેડ રન્ને, 


શ. 


ખાપ, ભાઇ, બેન, વગેરે જે ભાંદએને તે હમેશ જુએ છે તેમના વતનની 
અસર તેને થયા વગર રહેતી નથી. મોટું થાય છે એટ્લે તે જે છોકરાં 
સાથે રમે છે તેમની નીતિ ક અનીતિની પણ તેને અસર થાય છે. પછી 
નિશાળે “નય છે એટલે શથિહ્મકના અને જે છોકરાના સબંધમાં તે આવ છે તેમના 
વર્તનની છાપ, તેમન શાળામાં જે પુસ્તદા વાંચે છે તેના બોધની છાપ 
તેના મનમાં પડ છે. આમ ખાલ્યાવસ્થાથીજ જેના સંબંધમાં તે આવ 
છે તેના વડેનની અસર તેના મત પર થયા વિના રહેતી નથી. વળી એ 
અસર ઉત્તરોત્તર બળવાન્‌ છે, એ પણ લક્ષમાં રાખવાનું છે. માતાના વતન- 
નો સંસ્કાર સર્વથી વિશેષ બળવાન્‌ છે, તેથી ઊતરતો સંસ્કાર ભાંદએઓનેો 
છે, પછી શિક્ષકનો અને પુસ્તકનો છે, અને પછી ઇતર મનુખ્યોને 
છે. આમ બાળકના મન પરે ખબાઢહ્યાવસ્થાથીજ દ અનીતિની ૭ાપ 


પડે છે; પણુ “નીતિ શું છે અતે અનીતિ શું છે એ સમજવાની શક્તિ 
ઘણી મોડી આવે છે. 


એ શક્તિની કેળવણી---કિન્ડ્ગાંડન પદ્દતતિ ધણી રીતે એ શક્તિ 
જકળવવાનો ગ્રયાસ કરે છે. વાર્તાએ, ગૉયન, કવિતા, વગેરે વે તે સમ- 
ભાવના પ્રેરે. છે અતે “ બાખ્શસો ' વડ ઉઘોગેો કરાવી ₹ંટિમાં સર્વત્ર 
નિયમ અને વ્યવસ્થા રહેલાં છે એમ અવલોકન કરતાં શિખવે છે. એ 
પદ્દતિ મતની સવ શક્તિઓ કેળવવાનો પ્રયત્ન કરે છે; માત્ર વિચાર- 
શક્તિનેજ નહિ, પણુ લાગણી અને ઇ૪#ચ્છાશક્તિને પણુ કેળવે છે. માત્ર 
સાનના મનમાં સંત્રહ કરાવવો એજ એ પદ્દિનતાો ઉદ્દેશ નથી, પણુ મનની 
સર્વ શક્તિઓને બરાબર કેળવવી અતે જતમહેનતની ટેવ પાડવી, તેમજ 
શરીરના જુદ્દા જુદા અવયવોને ફસરત આપવી અને સ્વચ્છતા, પ્રેમ, 
નિ ।યમિતપણું, સત્ય, આન્ાધીનતા, રસિકતા, વગેરે ગુણોને ઉત્તેજ્વા તથા 
પોષવા એ તેનો ઉદેશ છે 

બાલસ્વભાવનો અભ્યાસ--થેોડાં વર્ષ થયાં મા: ધધામાં' 
આ ધણા ઉપયોગી વિષય થઇ *્પડયો છે. ચ્રુનાધટેડ સ્ટેટ્સ અને ઈંઝ્સંડમાં 


કિડગાંઠેન પદ્ધતિનું રહસ્ય, ર૫૭ 


એ વિષય પર માનસશાસ્ત્રીઓએ પ્રેયોગ કરવા માંડથા છે; એ વિધય પર 
ચોપાતીઆં લખાય છે; અને એ વિષયનું સંશાધન કરવામાં રોબેલ, પ્રેયર, 
પ્રિકેસર અન બાન્સ, સલિ, અને ડી, જટ ન્લિ હાલનાં નામ પ્રસિદ્ધ છે. એમણે 
બાળકની ₹/ચ્છા, લાગણી, અને વિચાર વિષે સંશોધન ક્યું છે. એ ઉપરથી 
એવું માકહમ પડડં છે કે માનસિક શક્તિ, મનોજૃત્તિ, અને કેટલેક અંકે 
શારીરિક બંધારગમાં તે પુષ્મ ઉમ્મરનાં મનુ'યથી તદન 


જુદુંજ પ છે, 
ટવ્પના અને કટ્પત વાર્તાઓ તેના મનમાં ષભળ છે. 


ફોાળેલના વિચારો -ફોબેલ કહે છે કે “ ચાલો, આપણે બાલ- 
સ્વભાવના અભ્યાસમાં જવન ગાળીએ. “' અથાંત્‌ , શિહ્નકને એ અભ્યાસ 
આવશ્યક છૅ, અને એન શરીરશાસ્તર અને માનસશાસ્ત્ર બંને સાથે સંબંધ છે. 
તીત્ર મનાભાવ, ચપળતા, ઉત્સાહ, અને રમત માટ પેમ એ ગણા બાળક- 
માં “રવામાં આવ છે, તે તેના શારીરિક બંધારણને લીધેજ છે. લોહીના 
ડકૂલાવા માટે એટલી ચપળતાની જરર છે. શારીરિક કારણાના અનાનથા 
કટલીક વાર શહ દિલગારીભરેલા ભલા કર છં. શક શિટ્ટાક -મક 
બાળકને ₹ડલું, તોફાની, અન જડ માનતો હતા, તેના ઝાનતન્તુની રચના 
પાછળથી અનિયમિત માલમ પડી, એક પાંચ વષના છોકરી ધણીજ 
ઇડલી અને તામસી દતી. તેની કહષનાર્શક્તિ અતિપ્રબળ હતી. કેઈ કોઈ 
વખતે તેનામાં નરમાશ જણાતી હતી; પરતુ સામાન્ય રીતે તે ધણીજ 
તામસી અને «ડલી હતી. શિક્ષક કેટલીક વાર તેને એકલીજ રહેવા દેવે 
'% તેથી તેને હલલાધતી શિટ્વા મળે અને બીન છોકરાંને તેના દાખલાથી 
બોધ મળે. એક વખ1 તેણે તેતી સાથે “ તું થી વાત કરવાને બદલે 
“તે' થી વાત કરી. આમ ખબીન્ત પુસ્ષને બદલે ત્રીજા પુસ્ષ વાપરવાથી 
તેની કલ્પનાશક્તિ પર ઘણી અસર થઇ. તેણે તેને વચન આપ્યું ક 
જ્યારે તે નાતી મૂ ( ધોતે ) હડીલી થશે ત્યારે હું તેના હાથ પકડી 


તમારી પાસે લઈ આવીશ, આમ- ૩લ્પનાર્શક્ત ઉસ્કેરવાથી કટલાંક 


ક 


2૫૮ રિહ્મમુશાસ્રનાં મળળસ્વ, ખંડ રતે, 


અઠવારીઆં ફાયદો થયા, પણુ થોડા મહીના પછી તેની તબીઅત ઘણી 
નબળી માલમ પડવાથી દાક્તરની સલાહ લેવામાં આવી, દાક્તરે કહ્યું 
કૃ આનું કારણ તેની સાનતન્તુતી રચનાની નબળાઇ છે ને તે એક વષ 
ઉપર પડી ગઈ થતી તેનું એક કળ છે. આ ગ્રમાણે ઘણી વાર્‌ બાળ- 
સ્વભાવનું કારણુ તેના શરીરતી રચનામાં ઉય છે. 

ખાળસ્વભાવ ને શિક્ષણપદ્ધતિ---બાલસ્વભાવના અભ્યાસથી 
શિક્ષણપદ્દિ બદલાર્દ ગઇ છે. પેગ્ટેલેઝાઈ ઇન્દ્િયાની કેળવભીને પ્રાધાન્ય 
આપનો. તે પ્રમાણ એ વિષય પરે લહ્ન અપાય માટે “લના અભ્યાસ- 
કમમાં કિડગાંડન ઉદ્યાગા અને પદાથેપાડો દાખલ કરવામાં આવ્યા છે. 
ખાલસ્વભાવના અભ્યાસથી ભયને બદલે પેમ્ના વિશેપ ઉપ્યાગ થવા 
માંત્નો છે. બાળપણમાં બુદ્ધિની શકિત એજી અને સમરખશક્તિ પ્રબળ 
હાવાથી ગણિતની અધરી બાભતા અને વ્યાકરણના વિષય ઉપલાં ધાર- 
ગામાં રાખવામાં આવ છે. બાળકની શકિત પર્‌ વધારે બાજા મકી તેને 
જલદી ધણ શિખવી દેવાથી કે માબાપાની ઉત્ટંકાથી ઘણી વાર માઠાં 
પરિણામ નૌપજે છે. આમ કરવાથી જે ₹ાનિ થાય છે તેનું ફળ તરત 
જણાતું નથી; પરંતુ લાંબે વખતે માલમ પડે છે. એક છેકરાન બહુ 


વહેલો ચાલતા શિખવવાથી તે જવનપયંન્ત લંગડો રથો. ફૂસો ડછે છે ૧ 
“ અધા છોકરાં મોઢાં થયાં પહેલાં મરણ પામે છે તેથી માબાધોએ બહ 
વહલા ભણાવીં દેવાની ₹ચ્છીથ્રી તેમની અલ્પ જિદગી ૬:ખી કરવી ન 


દ 
" *. 
મ # સ 


«નપ એ. ” 


બાળખેલ---બાળસ્વભાવના અભ્યાસથી રમતને પણ્‌ અભ્યાસક્રમમાં 
દાખલ ફરવામાં આવી છે. ફોબેલ કણે છે-કે રમતથી બાળકના શરીરને 
પુરિ મળે છે એટલુંજ નાહે, પણુ તેની મનની શક્તિઓને, બુદ્ધિને, અને નીતિને 
પણ્‌ લાભ થાય છે. રમતમાં ખાળકને ન્યાયજૃત્તિ, સય, આત્મસંયમ, માયાળ- 
પણું વગેરે ગુણુ કેળવવાનો પ્રસંગ મળે છે. બાળકાને રમતા નેપશિં તો 


કડગાટેન પદ્ધતિનું જેછસ્ય, ૪૫૯ 


આપણને માલમ પડશે કે તેએ ધૈર્ય, સણનશીલતા, દઢતા વગેરે ગુણે 
દશાવે છે. રમવામાં જેઓ નબળા “8 નવાસવા હાય તેમને તેઓ ઉત્તજન 
આપતા, દયા બતાવતા, અને ધીરજ રાખવાનું શિખવતા જણાય છે. ફો- 
બેલ રમતને ઘણી અગત્યની ગણે છેં. તે કહે છે કે “ દરેક શણેરમાં 
મ્યુનિસિર્ષલાઢટેએ છેાકરાંને રમવા માટે ખાસ જગાની સગવડ કરવા 
તદ એ. ” 

એતિહાસક વાતો પર પ્રેસ - 91કરાંને ભૂતકાળના બનાવા જનણ 
વાતી ખાસ ૬ સછા હોય છે અને ખેડીએરા ને સ્મરણુસ્થાના જવાં વાં 
ગમે છે, એ વિષ તેમને વાતો સાંભળવી ધષી ગમે છે, 

રાષોાનું મૂળ શેધેા---બાળકમાં કઈ અનીતિ કે અન્ય દોષો 
જવામાં આવ તા બને ત્યાંસુધી તેનું મૃળ ગોંધી કાઢવા શિક્કે પ્રયત્ન 
કરવા જઇ એ, કઇ સારી બ્રત્તિ કુમાગે દોર્વાયાથી આ પરિણામ આવ્યું 
છ તે શોધી કાઢવું જઇએ. ઘણી વાર માબાપ છોડરાં પર કોમ બતાવતાં 
નથી અનૅ ખાળકમાં બીન્ન માટે જે સમભાવનાની વ્રત્તિ છે તેને ઉત્તેજન 
આપતાં નથી; તેથી આપણે તેમનામાં માયાળુપણાના અભાવ અને એકલ- 
પેટાપણુ જઇએ છોએ. કેટલીક વાર બાળક અવિચારથી કામ કરે છે, 
પણ્‌ શિહાક અન માબાપ ભૂલ કરી એવું ધારે છે ક હદીલાધ,થી ન્નણી- 


ગ્‌ 


બુછને ડરે છે. આથી કાલકમે છોકરાં અવિચારીન બદલે હરડીલાં ને પ 
થાય છે 

જ સજ ૫ અ. જૂ. જ . 

ફેપ્ખેલના સુ'મ્ય સિશ્ધાન્તો.--ફોેલના “7 મુખ્ય વિચારે ડિ પર 
કિન્ડર્ગાન પહ્દતિનું બંધારણ છે તે નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

(૧) એકતા--સટિમાં સાત એકતા છે. સવ પદાર્થનું અક સવ- 
શક્િતિમાન્‌ કારણ છે અન તે પશ્ર છે, તેથી દરેક ચીજમાં પશ્રી સ્વરષ 


છે 
હટ 


છે. મનુ'ય અને કૃદરત એક કર્તાનાં સરજેલાં છે, માટે એકજ નિયમન 
ણ. ષ્ શ જ. ફી. જૂ જ હ 
આધીન જાઈએ. ફેોપબેલના અનયાયીએ એમ માને છે 9 જેમ છોકર 


દં 


બાળક, તેમ તે કૃદરતતે વિશેષ મળનું, કુદરતના જેવુંજ હોય છે, 


ર૬૦ રિહ્યયુશાસ્રનાં મૂળતસ્્વ. ખેડ રનત; 


(૨) કુદરતનો નિયમ અનુસરેા--ળકેળવણી કદરતના નિયમને 
*નુસરવી જેઈએ. બાળકની શક્તિ જેમ જેમ સ્વાભાવિક રીતે ખીલતી 
«તય તેમ તેમ વેગ્ય સાધનો વડે તેને કેળવવી ન્તાઈ એ. તેના સ્વભાવના 
અભ્યાસને આધારેૅજ બધી કળવણી ચાલવી નઇ એ. ફોખેલ કહે છે કે 
'' માણુસ કુદરતનું, મનુષ્યન્નતિનું, તેમજ “રનું છોકરું છે; અન ન્ત્યારે 
તે બાળક હાય ત્યારે તેને એ ત્રણુતી સાથે [મિત્રતાના સુંળંધ્રમાં લાવવું એ 
'ળવણીનેો છહંતુ છે. ખાળકની શક્તિઓ સ્વાભાવિક રીતે. પરિપૂણ ખીલે 
તેમે મારે યોગ્ય હાલતમાં-સારી અસર કરી શંક એવી ઉત્તમમાં ઉત્તમ 


જે. જી 
૧ 


આસપાસની સ્વિતિમાં-બાળકને મૂકવું એ શિક્ષકનું કામ છે. ક્રિવડ કહ 
જ “જેમ ખેડત શહ્ષ કે રોપામાં ક તવી શક્તિ ઉત્પન્ન કરી થાકતો 
નથી, તેમ [શિક્ષક બાળકમાં કષ્ટ નવી શક્તિ ઉપનવી શકતા નથી; તે 
તા માત્ર સ્વાભાવિક શક્તિઓની ખિલવટ પર દેખરેષ્મ રાખ છે. ” 

(૩) સવદેશી કેળવણી--જિદગીનું સવરપ સર્વ અવયવથી સપણ 
છે, માટે બાળકની કળવણી સત અંશે પૂરિપૃષ્યુ જાઇ એ. તનની, મનના, 
અને નીતિની કેળવી પર્‌ આરંભથીજ સમાન જ્યાન આપવું જાઇ એ, 
નાનના મનમાં સંમહ કરવા એ કેળવણીના હેતુ નથી; પરંતુ સવ શારી* 
રિક અતે માનસિક શક્તિઓને વાગ્ય રીતે [ખિલવવી એ છે. 

(૪) સ્ત્રાભા[નિક ચપઈતા ને તે કારા કેળવણી--બાળકની 
શક્તિએા બાળપણમાં સ્વાભાવિક ચપળતાદારાજ કેળવવી જપ એ. બાળકનો 
પ્રયત્ન સ્વાભાવિક અને સ્વતંત્ર જઇ એ. “માત્ર સાંભળતું અને અનુકરણ 
વું એનું નામ કેળવી નથી.” બાળકની સ્વાભાવિક ચપળતા રમતમાં 


ક 


રહેલી છે; આથી તેની આરંભની કેળવણીમાં સ્વાભાવિક રમતને માર્ગે કામ 
જા, બમમ.. જ ક. ડા જ જ ઉ. ૬. ક ફર ક 
કરાવી તેને યોગ્ય રસ્ત દારવવૃ. ફાખલના કળવણીસંબંધી મોટા સુધારામાં 


પક 
અ. 
વ 


આજ અવલ્યતી બાબત છે. બાળક સ્વતંત્ર રીતે વતતું હોય, અને તેને 
શિક્ષક યોગ્ય માર્ગે દોરવતો હોસ પણુ ગુલામની પેઠે વતોવતો ન હોય, 
તોજ તે સ્વાભાવિક રીતે પોતાની શક્તિઓ ખિલવી શકે છે, સ્વાભાવિક 
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રીતે જે માગે જતું હોય તેજ માર્ગે તેને જવા દેવું, અગાઉથી આપણે 
તેનો માર્ગ નકી કરવો નોંહે, કે જે માર્ગે તે જતું હોય તેમાં આપણી 
ઇચ્છા પ્રમાણે વચ્ચં પડી ખાળવો નદિ, પણ્‌ મનુ"્યઃવભાવના બહોળા 
સામાન્ય નિયમોને અનુસરીને જે સ્વાભાવિક માગં તેણે મહણ્‌ કયૉ 
હાય તે માગે પ્રેમ અને સભાળથી દોરવું. જેમ મનુષ્યને સ્વતંત્રતા અને 
નિયમ પર પ્રેમ છે તેમજ બાળકને પણુ છે. 

(૫) સંગ્‌તિ--સદ્વતેન પરિપૃણ કરવા માટ સ્વતંત્રતાની સાથે બીન્‍ 
તના સમાગમની પણ જરર છે. જન્મથીજ ખાળકનેં સમાગમ અનૅ 
સમભાવના ત્રિય છે. તે સાબતીના સમાગમમાં આવે છે ત્યારેજ તેને 
બીન્નના હક અને લાગણીને માટે કંઇક પૂત્યભાવતી સમજણુ આવે છેં, 
ફૂરજ એટલે શું તેનું ભાન થાય છેં, અને સ્વાથબત્તિ આખી થતી નય છે, 

બાળકને કુટુંબના કરતાં બહોળા જનમેડળના સમાગમમાં આવવાની 
જરર છે, અન શાળામાં સાબતીઓ સાથેના સમાગમથી એ ખાટ પૃરી 
પડ છે. આવા સમાગમથીં તેમજ જે રમતો, ઉધાગા, અન ખલ બાળકા 
સાથે કરે છે તેથી તેમની નીતિ પર સારી અસર થાય છે. 

(૬) આનંદ પોષે --બાળકતી શક્તિઓને વાગ્ય રીતે પખિલવવાં 
માટે સુખ આવક્યફ છેં, આથી તેની ચપળતા એવા નન્‍#ઈએ 5 તેને 
આનંદ અને સુખ ઉત્પન્ન થાય. એવો આનંદ અને સુખ ઘણે ભાગે સ્વા- 
ભાવિક ચપળતાનાં અને કંઈક કૂસેહમંદ રીતે કામ કરવાનાં પરિણામ છે. 
આથી સ્પષ્ટ માલમ પડશે ક બાળકને જે કંઈ શિખવવાનું છે તે તેને 
ખદલે શિહ્નક કરી બતાવીને નહિ, પણુ વેોગ્ય સચના અને દોરવણીથી તેની 
પાસે કરાવીને શિખવવાનું છે. 'ાર્છ પણુ કામ પોતે નાતે કરવાથી મા- 
ણુસને ઘણુ પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે; તે કામમાં ખામી હોય, પૃષ્ગુતા ન 
હોય, તોપણુ પોતે જતે તે કર્યું છે એવો વિચારજ તેતે આનંદ આપે છે; 
અને એથી આગળ વધવામાં તેને ધણું ઉત્તેનન મળે છે, 


કડ2 રિહ્નણશાસ્ત્રનાં મૃળતતતવ, ખેડ રને. 


(6) કુદરતને પ્રત્યક્ષ સંબંધ --બાળકને કુદરતના પ્રેત્યહ્મ સબંધમાં 
મૂકવું, તેને વિસ્તૃત અને હિ ભન્ન ભિન્ન પદાથનું ઇન્દ્રિયા વડે અવલોકન 
કરાવવું, કુદશતતી રચના અન દ્દેખાવની નિરીહા કરાવવી, અતે પ્રાણીઓ 
સાથે સમાગમમાં લાવવું-એ બધાં આળંકળવણીનાં આવશ્યક અંગ છે, 

પ્રાણીના ત્રત્યકઢ સમાગમ જ કેક પણ વયે વિશેષ જરરનેો છે તો 
તે બાળપણમાં છે. પશુ, પંખી, જહા, ફળી, વગેરે તરેકનો ધેમ એ વયે 
ઉત્પન્ન કરવા જઈ એ અને પાધવા જઇ એ. 

(૮) જિજ્ઞાસા પાષે--બાળઃવભાવમાં બે લહાયુ ખાસ સ્‍ણાઇ 
આવે છે-કેઈક નવું બનાવવા તરક પ્રેમ અને ન્ત્નાસા. આજ કારને 
લાધ “ બંખ્શસા' વડે આકારો બનાવર વવા અને પદાથેનું નિરીક્ણુ 
ફકર્વાના ધષ્‌ા ગ્રસંગ આપવા જરરના છે. ફોબેલ કહ છે કે “ આપણે 
બાળકને જે [શશિખવીએ છીએ તેના પર તો મનુ'યશતિનું સ્વાસિત્વ છેજ: 
પૃણુ તે જે કઇ નવું ઉત્પન્ન કરે છે તેથી સૃણિના સાનમાં વધારો બાય 
છે. ” અથાત્‌ બાળકને નતતમહેનતની રેવ પાડી તેની પાસે નવું 
ઉત્પન્ન કરાવવું. 

કાબેલ અતે બીન વિદ્દાનોના કેળવણી વિષે વિચારો-- 
ફેપ્મેલ એવું માની લે છે કે બાળક અન્નણૂતાં પભ ખચાત પોતાને જે 
[હેતકાર્ક હોય તેનોજ વિચાર બાંધે છે. આ એની ધારણા કેટલેક અંગે 
ખરી છે, પણુ સત રીતે ખરી નથીં. જેમં બતકનાં બચ્ચાં સ્વાભાવિક 
રીતેજ પાણી તરક “રય છે કે મરથીનાં બચ્ચાં સ્વાભાવિક રીતેજ ખોરાક 


૫ 


મળવવા માટે જમીન ખોતરે છે, તેમ બાળક જે પોતાને હિતકર હોય 
મ્ય તરફ વળે છે એમ સાદર્ય દશાવી ફોખેલ રના" ફરવા ગ્રયત્ન ફરે 
છે; પણુ તે બધી રીતે ખરૂં .નથી. એવા પણુ ગ્રમંગ જેઈએ છીએ કે 
જેમાં બાળકની ઇચ્છા દીવામાં ઝંપુક્ષાતાં પતંગીઆં જેમી છે છે. ખરી વસ્તુ- 
[સ્થતિ એવા દેખાય છે કે શિક્ષક બાળકની રતિતો અભ્યાસ કરવા જેઈ એ 
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૦૫૦૫ 


અને તેમાંતી કઈ મંતુટ કરવા દેવી એ ખાળકને ફલ્યાણુકારક છે તેનો 
વિચાર કરવો જાઈએ. સ્પેન્સરે દર્શાવ્યું છે કે બાળકતી ઘણીખરી નત્તિ, 
જેવી કે ખાંડ માટે તેને ભાવ હોય છે તે, તેને હિતકારક છે તેથીજ હોય 
છે. રિહ્દકે બાળસ્તભાવનું અવલોકન અને અધ્યયન કરવું જઈએ અને 
બાળકેળવ'ગી બરાબર ખીલે એવી રીતે તેને દોરવા નઈ એ. તેને મરજીમાં 
આવે તેમ વળવા રેવા ન જઈ એ. ક્વચિત્‌, બલાત્કાર કે સ'્ષા્ઈ કરવાની 
પણ્‌ જ૩ર્‌ પડે; પણ અંદરથી પ્રેમતી ઊર્મ ઉત્પન્ન થાય એવા રીતે 
શિહકે પાતાનું વર્તન રાખવું જઇ એ. જ્યાં દખાણ્‌ કે સખ્ઠાધ્થી બાળકની 
“વાભાવિક ચપળતા નર? થાય અન તેને સામા થવાનું કે જૂ ડં બોલવાનું 
મન થાય ત્યાં "રી કેળવણીનો નાશ થયા સમજવા, હકમ કરે છે તેમાં 
શિહ્ટકનો કઈ સ્વાર્થ નથી પણ મારેજ સ્વાર્થ સમાયલેો છે એમ તે 
સમજે એવા રીતે શિક્મકે વતવું જઇ એ. જેના પર પ્રેમ છે તેને રાજ 
કર્વાતી બાળકની ઇચ્છાનો લાભ લઈ તેને સારી રેવ પાડતાં શિખવવું 


ક 


જઈએ. બાળકમાં જે હસવાનો સ્વભાવ જવામાં આવે છે તેથી તેની 
ઝ જમાં રહેવાની પ્રીતિ જણાય છે એમ જે ફોબેલ માને છે તે અમને 
સવથા સત્ય લાગતુ નથી. ખાળકને જતઈ તે વસ્તુ પ્રામ થવાથી 
તે આનંદ પામી “હસતું હોય ને કાલું કાલું બાલી કલ્લોલ કરતું હોય 
તે કંઈ કાનો સંસગ થવાથી નથી. ફોબેલ કહે છે € કેટલીક વસ્તુએ 
ખાળક માગે છે તે તેને હિતકારક નથી માટે આપવા ન નેત એ. માત્ર 
રડતું અથકાવવાને માટે તેને જેષતી ચીજ જે આપે છે તેની નબળાઇ 
તરત સમજ ન્નય છે. મનતી બ્રંત્તિ અતિશય સાચવવાથી બાળક બગડે 
છે એમ લીક પણુ કહે છે. દણાન્ત ઘણા બળવાન્‌ અને અસરકારક 
છે એમ જે ફે।બેલ કહે છે તે સત્ય છે. એવા વિચાર એની અગાઉના 
વિદ્દાનાના પણ છે ને તે ખરા છે. જુદી જુદી વયની કળવણી એકએક 
પર ઘણા આધાર રાખે છે. જેમ પ્ર કેળવણી સંપૃષ્ તેમ ઉત્તર કેળવણી 
સાર! થઈ શક્રે છે, બાળક, કિશોર, કે તસ્ણુને તે બાલ્યાવસ્થામાં, કિમોરા- 


2૬૪ શિહ્મણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્વ. ખેડ રજને, 


વસ્થામાં, કે તરણાવસ્થામાં છે તેથી બાળક, કિશેર, કે તરુણ ગણવાનું 
નથી, પણુ તે તે અવસ્થાને લાયક શારીરિક, માનસિક, અને આપષ્યાત્મિક 
ળવણી પ્રાત કરી હોય તોજ તેને તેવું ગણવું એવા ફોબેલનો મત છે 
તે કહે છે કે “૨૫શરે મનુ'યને પોતાના આકારમાં સન્યા છેં, માટે તેણે 
ઇશ્વરતી પેઠે પવિત્ર રીતે કામ કરવું નઈ એ.”” 

ખાળડતે ઉછેર્વામાં બાળસ્વભાવના અભ્યાસની જરૂર---- 
'બઆળકને કેવા રીતે ઉછેર્વું' એ પ્રકરણમાં દશાંકલા ફોાબેલના વિચા”। 
માનસશાસ્રના અભ્યાસકને ધગા ઉપયોગી છે. બાળસ્વભાવનું અપ્ય- 
યન આવશ્યક છે એમ ફોાખેલ કહે છે. છેક બાલ્યાવસ્થામાં જે રબ 
છે તે તે મહ કરે છે, માબાપ અને શિક્ષકનું એ સમયનું કતવ્ય માત્ર 
તેનું પોષણ કરવું અને લુગડાં પહેરાવવાં એજ નથી, પણુ કુદરતનું “વી 
રીતે અવલોકન કરવું, તેની ખુબી કેવા રીતે સમજવ, એ શિખવવું તેમજ 
વગ્તુનાં ખરાં નામ દશાંવવાં, એ છે. ધણૅ ભાગે બાળક રમતમાંજ ગુંથાયલું 
રહેશે અને જેવા ઉત્સાહથી તે રમતમાં ભાગ લેશે તેવા ઉત્સાહથી આગળ 
જતાં દુનિયાનાં કામમાં ભાગ લેશે એમ કેટલેક અંશે સામાન્ય રીતે માની 
શકાય, તેને સ્વાપણુ કે પરાપકારતી ટેવ રમતમાં ર્નાહે પારી 
હોય તો. પછીની 9દગીમાં તેનામાં એવી રીતતી બહધા ખામી માલમ 
પડશે. રમતાં રમતાં છોકરાનું માથું ટેબલ સાથે અથડાય ને તેતી મા 
તેને રેતું રાખવા થ્બલને મારે તો તેનામાં વેર લેવાતી ટેવ પડવાનો 
સભવ છે. રમતમાં પ્રસંગ આવે ત્યારે બીન્નને મદદ કરવાની રેવથી આ: 
ગળ જતાં પરેોપકાર્ત્ત કેળવાવાનો સંભવ રહે છે. સાથે રમત રમવાને 
આ એક મોટા લાભ છે. બાળક પોતાતી મેળે ગાવાતી જૃત્તિ દર્શાવે તો 
તેને ઉત્તેજન આપવું; પણુ તેને ઊભું રહેતાં કે ચાક્ષતાં શિખવવાને કૃત્રિમ 
સાધનો વાપરવાં નહિ. બહ્‌ વહેલાં ચાલતાં શિખવવાથી કેટલીક વખત બા- 
ળક લંગડું થયાના દાખલા મળી આવે છે, બાળક કોઈ ચીજ ભાગી નાખે 
તો તેને ઠેપફ્ો રેવો નહિ; કેમકે તે વસ્તુ શેની ખનેલી છે તે તે તપાસવાની 
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બૃત્તિથીજ તે ધણુંખર્‌ એ પ્રમાણે કરે છે. ખઆળકને સ્વાભાવિક રીતેજ 
ચિત્ર કાઢવાનું મત થાય છે, અને પોતાના વિચાર દશાવવાના સાધન 
તરીક તે તેનો ઉપયોગ કરે છે. આકાર અને સ્થિતિ કરતાં બાળક સંખ્યા 
પર વિશેષ લહ્ન આપે છે. દાખલા તરી” ક, માણસનું ચત્ર કાઢતાં એક 
તરક બંને હાથ ચીતરવામાં તેને કઇ વિચિત્ર લાગતું નથી; પણ હાથની 
સંખ્યાની તે ભૂલ કરડું નથી, એજ પ્રમાણે માથાનું ચિત્ર કાઢવામાં 
પણુ તે આંખ કે નાક તી સંખ્યામાં ભૂલ કરવું નથી, ખે આંખ અને એકજ 
નાક કાઢે છે; પણ ધણીખરી વખતે બંતે આંખ। નાકની એકજ બાજુએ 
ચાતરે છે. બાળકને માબાપોની સાથે રહેવું, તેમનું અનકરણ ડરવું, અને 
તેમને મશના પૂછવા ગમે છે, આવે પ્રસંગે તેને સચના આપા તેની 
પાસેજ સવાલના ઉત્તરે। દવેવડાવવાથીં લાભ .થાય છે. 

ફિચના વિચાશે--કિન્ડગાડન પહતિ વિષે પ્રસિદ્ધ શિક્ષણુશાસ્રી 
ફ્િચનેો અભિપ્રાય તીચૅ પ્રમાણે છે:-- 

“ખાળકને નિશાળનેો લાંબો વખત ઘણા કેટાળાભરેલેો થઈ પડે છે, 
અને નિશાળ તેને કઢટાળારૂપ થર્ઈ ભણ્વાની સાથે ટટાળાભરેલા 
વિચારે! જગય છે; તેમ થતાં અટકાવી આ પહ્દતિના ભિન્ન ભિન્ન ઉદ્યોગો 
ગમત સાથે સાત આપે છે, બીક્ન વિષવોતી વચ્ચે વચ્ચે આ ઉદ્યોગે 
આવવાથી પરિશ્રમ લાગ્યા વગર્‌ બાળઠ્ઠાનું ધ્યાત આકર્ષાય છે. તેઓ એ 
ઉઘ્યોગાથી તાબે જત કતા શીખ છે, તેમનું ધ્યાન સ્થિર થાય છે, નજર ચાકસ 
થાય છે, હાથ કરે છે, તેમને ગણુતાં આવડે છે, અને તેઓ રગ તથા આકૃતિ 
નું સ્વરૂપ સમજાનાં ખે છે, અનુકરણુ કરવામાં, કલ્પનાશક્તિથી નવા 
આકાર અને યોજના રચવામાં, ચિત્રકામમાં, અને નમુના કાઢવામાં તેમની 
શક્તિ કેળવાય છે, વળી આ બકું ઉત્તમ રીતે શિખાય છે; પાઠે તરી 
રિખાતું નથી, પ'મુ રમત તરીકે શિખ્માય છે. વાસ્તવિક રીતે નનતાં કેળવણી 
આપવાના હેતુથી યોજેલી એ વ્યવસ્થિત રમતજ છે. પણુ એ હેતુ છેકરાંનાં 
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મ્હાં આગળ લાવવામાં આવતો નથી. તેઓ ન્નણે છે ક અમે રમીએ 
છીએ, પણ્‌ ખર્‌ં જતાં તેમને વ્યવસ્ધિત કેળવણી આપવામાં આવ છે. 
અનુભવથી એમ માલમ પડ છે કે આ પદ્દતિ પ્રમાણે શીખેલાં છોકરાંને 
લેખન, હિસાબ, અને ચિત્રકામનાં મળતનત્વાો બરાબર આવડ્યાં હોય છે, 
ખીત્ત છોકરાં કરતાં નિશાળના હમેશ ચાલતા વિષયો શીખવા માટે તેએ 
વધારે લાયક હોય છે, અને પરેકહ્ન રીતે તેમને ધ'પી ઉપયોગી કેળવણી 
મળી હોય છે, તે તેમની વિશેષ ચપળતા અને ચાલાક ખુદ્દિથી જણાર્ય 
આવે છે. ” 
 ચેતવણી--“ આ પદ્દેતિ એવી ફાયદાકારક છે તાોપાગુ એ વિષ મંથ 
ર્ચનારા આપતા નથી એવા ખેત્રણુ ચેતવણી પદે આપવા માગું હું. એવી ચેત- 
વણી તેએ આપતા નથી તેમાં તેમનો દોષ નથી. દુનિયાનાં ઉત્તમ કામો ટીકા 
કરવાથી નહિ પણુ ઉત્સાહથી થાય છે. કાઈ પષ્યુ પદ્દતિના ગુણદદાષ શાન્ત 
પ્રકૃતિથી અને વિવકખુદ્ધિથી કાઢવા એ તે પદ્ધતિ યોજનારાં અને અનુ- 
સરનારાએથી ન થાય તો તેમાં તેમનો દોષ નથી. અગાઉની ન્નૂની પદ્ધતિથી 
ચતા ગેર્લ્ષાભ ન્તે% તે પદ્ધતિ દૃર કરી નવી પદહ્દિ યોજવામાં તેમનો 
ઉત્સાહ એવા પ્રબળ હોય છે કે તેથી કદાચ તે પદ્ધતિતી કાઇ ન્યૂનતા તર્ક 
તેમની નજર ન નય એ સ્વાભાવિક છે. બાળકને જે શુ"્ક અને ખુહ્ડિ- 
રહિત કેળવણી આપવામાં આવતી તેની સામા થવાના ઉત્સાહથી ફોખેલની 
પહ્તિના અનુયાયાઓએ કદાચ એ પહ્‌તિની ગ્તુતિ કરવામાં કેટલીક અતિ- 
શયોક્તિ કરી હોય; પણુ તેમનામાં ઉત્સાહ ન હોત તો તેએ જે ધણો 
લાભ કરી શકયા છે તે કરી શકત નહિ, ” ર 
“્રથમ એ વાત પ્યાનમાં રાખવાની છે કે એ પહ્તિ પર્‌ પરિપૂર્ણ 
શ્રહ્ધાવાળા અને અમલમાં આણુવાની પૂરી યોગ્યતાં ધરાવતા શિક્ષક ન 
હોય ત્યાંસુધી એ પદ્દતિ દાખલ કરવી નકામી છે, હાૉંસ વગરના શિકહ્કા 
જેએ એમ સમજે કે ગમે તે માણુસ એ પદ્દતિ પ્રમાણે શિખવી શકે, 
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અને જેઓ ફેોખેલતી “ બખ્શિસો ' અને રમતા જે પુસ્તકમાં અનુક્રમે 
વર્ણવેલી હોય તેમાંનાં ચિત્રા અને નમુનાથી એ પદ્દતિ અમલમાં આણુવા 
ઇચ્છે, તેમને હાથે એ પદ્ધતિ દાખલ કર્યાનાં પરિણામ ધણાં નિજવ 
આવશે. ધણા આનંદી સ્વભાવ, બહુશ્રતપણુ, સમભાવના, અને વાતાં 
કહેવાની તથા છોકરાંને ધોતાની સાથે તેમજ માંહેમાંહે વાત કરવાનું ઉત્ત- 
જન આપવાની અસાધાર્‌ગ શક્તિ જે શિહ્દાકમાં હેય તેજ એ પહદતિ 
ખરાબર ક્ત્તેહમંદ રીતે અમલમાં મૃરી શકે. ”” 

“ખીજ આ પહ્તિના અત્યુત્સાદી અનુયાયીઓએ તેતી અતિસ્તુતિ 
કરી, નંઈ એ તેથી વિશેષ ફળતી આશા રાખે છે. એ પુસ્ષો ફેપ્બેલના 
ઉદ્યોગોને અભ્યાસક્રમના અંશ તરીકે નહિ, પણુ સમગ્ર અભ્યાસકમ તરી કેજ 
ગણે છે. સાત વષનાં છોકરાંને તેઆ આખા દિવસ જ્ઞાદડી ગંથવાના, 
કાગળ વાળવાના, ખેલો કરવાના, કવિતાના મુખપાઠે ફરવાના, કવિતા 
ગાવાના, અને એંવા એવા ઉઘાગોમાંજ ગૃંથાયલાં રાખે છે. ભૂલથી તેએ 
સાધનભૃત ઉપાયને પરિષ્રામ ગણે છે. બાળકનું પ્યાન ખેંચવાતી તેમને એક 
નવીન રીત હાથ : લાગી છે; તેથી તેએ એમ સમજે છે કે તે વ્વન 
સ્થિત અને સાવધાન રહે વાંસુધી એવા ઉઘોગોમાં રોકવામાં કરછ ખામાં 
નથી. વાંચવાનું શિખવવાને બદલે તેઓએ ખાળકનું પ્યાન વિત્ર તર્‌મૂ 
આકર્ષે છે. અનુકરષણુ કરવાની શક્તિ પાઠે લખાવવાના કામમાં વાપરવાને 
બદલે તેમની પાસે એવી નિશાનીએ કઢાવે છે કે તેના અથ પણ તેઓ 
સમજતાં ન હોય, ચિત્રકામ, સીવવું, ગંથવું, કે બીજું જે કંઇ ખાળકઠ 
ઉપયોગી સમજતાં હોય તેવું કામ કરાવી તેમતી આંખ અને હાથ”ળવવા- 
નો સમય થઇ ગવે। હોય છે; તેમ છતાં તેવી કેળવણી આપવાને ખદલે 
તેએ તેમતી પાસે નમુનાઓ અને સુભૂષિત કાગળના આકારે। કરા- 
વવામાં ધણો વખત કાદે છે, મનતી શક્તિઓ 'કેળવવાતી ધણીજ જરર 
છે એ અમે કંબલ ફરીએ છીએ એટલુંજ નહે, પણુ એમ પણુ જાણીએ 


ર૬૮ શિહ્મમુશાસ્મનાં મળતત્ત્વ. ખંડ ૨%. 


ઠીએ ' દસમાંધી નવ શિક્ષકા એ શક્તિઓ કેળવવાને બદલે ભણાવવું 
એજ પોતાનું કર્તવ્ય સમજે છે. તોપમુ આપણે આ પણુ યાદ રાખવું 
નએ કે નિશાળમાં શીખવાનો વખત એટલો બધો નકા છે 3 
તેમાંના ઘણો વખત કેળવણીની ખાતરજ કેળવણી આપવામાં ગાળીએ 
તો તે વાજબી ન કહેવાય. અમુક માનસિક શકિત ન એ તેટલી ચપ- 
ળતાથી કામ કરતી થાય એટલે આપણે તેને કંઈ દુનિયાનાં ઉપયોગી 
કામ કરવામાં જેમ જલદી વાપરીએ તેમ વધારે સારં, '' 


“વળી અવલોકનશક્તિ ધણી ઉપયોગી છે તાપણું તેના ઉપયોગી- 
પણાને છે તેથી વિશેષ ગણવાની ભૂલ થાય છે. લાંખે સરવાળે, ખુદ્દિનાં કામ 
કરવામાં વિચારશક્તિતી રેવ કરતાં તે એજી કીંમતી છે; એમ ૭તાં 
કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ તેને માટે જેટલું કરે છે તેમાંનું કષ્ટ વિચારશક્તિને ઉત્ત- 
જત આપવામાં કરતી નથી, અથવ! નહે જેવું કરે છે. બાળકને દૃશ્ય 
અને મૂ્ષ બાબતો વધારે ₹:૫2 રીતે સમજવામાં તે મદદ કરે છે; પણ 
અદશ્ય અને અમૃત્ત (કાલ્પનિક) બાબતો તરફ એક ડગલું પગુ ભાગ્યે 
દોર્વે છે. તેએ અવલેકન કરતાં, સાંભળતાં, સાથે મળીને કામ કરતાં શીખે 
છે, પણુ બધું વિચારનું કામ તેમને માટે શિક્ષક કરે છે. આ કં પદ્ધતિનો 
દોષ નથી, પણ્‌ તેના ઉપયોગીપણાની એક સીમા દર્શાવ છે. ” 


-----:-%*નલન------ 


ખંડ ઝે. 
પ્રકરણુ જલુ. 


ઉપલાં ધોરણેપ્માં વાચન અને નિબંધ, 








વાચન અને સાહિત્ય---વાચનનો વિષય ધણા અગત્યનો છે. જેમ 
જેમ ઉપલાં ધોરળામાં આવતા જઇએ તેમ તેમ એ વિષય એવી રીતે 
શિખવવો જાઈએ કે તેથી ઊચા પ્રકારનું ભાષાનાન થઈ સાહિત્ય પર પેમ 
ઉત્પન્ન થાય, આ કારણને લીધે શિક્ષકે પોતાના જાનમાં બ્રદ્ધિ કરતા રહેવું, 
૭રા ને સાતમા ધોરણોના છોકરાએએ ભાવપૂવક વાંચવુંજ જેઈએ. પાઃ 
&ેના સામાન્ય અથે સમજવાની તેમનામાં શક્તિ આવી છે, તેથી તેમના 
વાચન પરથી તેએ બરાબર મતલબ સમળ્યા છે એમ સમન્નવુંજ જેઈ એ, 
તેમને યોગ્ય શખ્દ પરે ભાર મૃકતાં આવડવુંજ ભ્વેઈએ; તેમજ કયા શબ્દો 
પર્‌ ભાર મૃકાય નહિ ને મૂજીએ તો અર્થનો અનં થાય ક વાચન છાસ્ય- 
કારક થાય તે તેમણું સમજવુંજ જઈએ. વિશેષણુ ને વિશેષ્ય, ફ્િયા- 
વિશેષણ ને ક્યાપદ, કર્મ અને કફિયાપદ, ષષ્ડી વિભક્તિ વિશેષણુવિભકિતિ છે 
મારે તે અને તેના સંબંધી શખ્દો-એ બધા સાથેજ વાંચવા ન્નેઈ એ અને 
એની વચ્ચે અટકી શકાય તહિ એ તેમણે નનણવું જપ એ. સામાન્ય રીતે 
દરીક વિશેષણ 'ે દર્શક કફ્યાવિશેષણુ પર ભાર મુકાય છે; પણુ તેની પછી આ 
વતા “કે' જેવા ઉભયાન્વયી અવ્યય પર ભાર મૃકાતો નથી, તે પણુ તેમણે 
 સમજવુંજ શેઇએ. વળી એ ધારણામાં જેમ બને તેમ મનમાં વાંચવાની 
રેવ પાડવી ન્નેઈ એ. એ ટેવથી વિચાર કરવાની રેવ પડશે, જે વાંચ્યું તેમાં 


૨૭૦ શિટ્ટાયશાસનાં મૃળતત્ત્વ, "પેડ ડજ્ને, 


સું લક્ષમાં રાખવા જેવું છે ને સું નથી તે તેઆ સમજતા થશે. વાચનને 
શોખ ઉત્પન થાય તેમજ બધાં પુચ્તકા સરખી રીતે વાંચવાનાં નથી તેની 
તેમનામાં સમજ આવે એવા ઉદેશ રાખી શિક્ષકે એ વિષયનું ફ્િક્વય આ- 
પવું નઉપ્તએ. આગળ જતાં ઘણાં પૃસ્તકા વાંચવાનો પ્રર્મગ આવે તો કયાં 
પુસ્તકો વાંચવાં ને તે પવા રીતે તેનું સાન તેમનામાં આવવું જઈ એ 
બએેકન કહે છે તેમ કટલાંક ]:-4કા ઉપરઉપરથી વાંચવાનાં છે, કેટલાક 
વધારે લક્ટપૂર્વક વાંચવાનાં છે, ને | કેટલાંકનું વારંવાર મનન ને પરિશીલન 
કેરી મનમાં બરાબર લટાવવાનાં છે. શિહ્ાકે યોગ્ય રીતે શિહ્ઘદાણ આપવું “કે 
તેથી વિધાર્થીની ખુદ્ધિ ને સહૃદયતા કળવાય ને તેમને સાદિ/ય પર અભિ- 
લાયા ઉત્પન્ન થાય. 


સમજીતી --સમજુતીની બાખતમાં પણ હવ ઊંચા પ્રકારનું ગાન 
આપવાતું છે એ લટ્યામાં રાખવું, નીચલાં ધોરણોમાં બાળકો શબ્દોના અર્થ 
સમજે, પણુ તેના પયાંયશ”્દ્વો આપી શકે નહિ તે તેની ફીટર નહિ. 
ઉપકલ્ષાં ધોરણોમાં તેઓને પયાંયશખ્દરો આપતાં આવડવું જદ એ. જેનો 
અથે સમળવવા પયાંયશખ્દો આપ્યા હોય તે શબ્દો કરતાં એ પયાયશબ્દો 
સહેલાજ ૦ ૪ એ એ કદી ભૂલવું નહિ. પયાયશબ્દો આપે, છતાં મળશખોા 
ને પર્યાયશખ્દો, ખેમાંથી એકેના અથ સર્જે નાદ એમ પણુ નજ થવું 
નઇ એ. આ ધોરણોમાં છોકરાઓએ માત્ર મુખ્યાર્થ નદિ, પણુ લૅખકનું 
તાત્પય---અમૃક રીતે લખવાને! ભાવ પણુ સમજવા જ એ; એ સમન્નવવા 
સાર્‌ શિટ્દાકમાં શ”દશક્તિના તાનની જરુર છે. 

શખ્ટશક્તિ--શ”્દોમાં અથ ઉપન્નવવાનું જે સામર્થ્ય છે તેને જતિ 
કે વ્યાપાર કહે છે. ૯ૃત્તિ ત્રણુ છે-અભિધા, લક્ષણા, ને વ્યંજના. 

અભિધા--શખ્દ સાંભળતાં વાર આપણાં મનમાં જે અર્થ આવે છે 
તે શબ્દના સખ્ય કે શક્ય અથ કહેવાય છે; અને એ અર્થ ઉપજવનારી 


મ. 


જૃત્તિ અભિધા કે શક્તિ કહેવાય છે, શ્રુખ્ય અર્ષ એ મંકેતિત અર્થ છે; 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિબંધ, ૩૫9૧ 


અર્થાત્‌ , એમાં સૅકેત રહેલો છે. અમુક શબ્દના આ અથ એવી ₹ચ્છા સવ 
લોકોમાં માન્ય થયલી તે સંકેત કહેવાય છે. 'ગાય' શખ્દનો અથ અમુક 
ચોપગું પ્રાચી, જેને ગળે સાસ્ના-ગોદડી, લટકતું ચામદ-છે એમ એ શબ્દ 
સાંભળતાં વારને સવે સમજે છે; માટે એ એનો મૃખ્ય અશ છે. 
ચોાગિક; રૂ, ને યોગર્‌ઢ--મુખ્ય અથે ત્રણુ પ્રકારનો છે--વૈગિક, 
રૂઢ, ને માગર્‌. કૈટલાક શબ્દના અર્થ પ્રકૃતિના ને પ્રત્યયના અથે મળીને થયલા 
૫૭2 સમતનય છે. “પાચક', “પાઠક, 'યાચક', “પાક?, “પાઠે', યાગ',“ભક્તિ', 
“શક્તિ, 'ભજન',“વાચન',“સ્વાભાવિક',“પ્રામાણિક',“માધુર્ય',“સોન્દ્ય',“લધુતા, 
'ગુસતા', “'ગોરવ', “માર્દવ', 'હોશિયાર', “થિયાર', “ઇતામદાર', “જમીનદાર', 
વગેરે એવા શખ્દા છે. એમાં પ્રકૃતિ-જેને પ્રત્યય લગાડવો! હોય છે તે-- 
અને પ્રત્યય છૂટા પારી શકાય છે અને તેના અર્થી ભેગા કરવાથી શખ્દના 
અથ થાય છે. દાખલા તરીક, ઉપર લખેલા “પાચક' વગેરે શબ્દોમાં 'અક' 
પ્રત્યય છે. એવા સાધારણુ વપરાતા શખ્દો સમજવવાથી તેમાંનો પ્રત્યય 
અને તે પ્રત્યય કયા ધાતુને લગાડયો છે તે કઢાવી શકાશે. “પાચક', “પાઠેક', 
'ાચક', આમાં '“પચ', “યાચ', ને “પ&', ધાતુ તો બધા છોકરાઓ કહી 
શકશે. ગુજરાતીમાં અકારસાહિત ધાતુ કહીએ છીએ; પણ્‌ સંસ્કૃતમાં એ 
ધાતુઓ અકારરાહિત છે એ સમનનવવું, “પચ! એટલે '“રાંધવું' ને “અક' 
એટલે “નાર', એ પ્રત્યય કતૃત્વવાચક છે-કતાનો અથે બતાવે છે, શખ્દને 
ભેગો અથે પ્રકૃતિના તે પ્રત્યયના અથ ભેગા કરવાથી જે થાય છે તેજ 
થાય છે; મારે શબ્દ ચોગિક કહેવાય છે. “અક' પ્રયય લગાડતાં એ શખ્દોમાં 
આદિ સ્વરતી જહિ થઇ છે તે તરક છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવું. કેટલાક શન 
ખ્દોમાં ભૃદ્ધિને ઠેકાણે ગુણ થાય છે એ પણુ દશાવવું-'“લેખક', “રચક'.“પાકઃ, 
“પાઠ', “યાગ' વગેરે શબ્દો ધાતુને “અઃ પ્રત્યય લગાડવાથી થાય છે. ગએ પ્રત્યય 
ભાવવાચક-કિયાવાચક છે, “ભક્તિ', “શક્તિ', વગેરે શબ્દોમાં “તિ' પ્રયય 
પણુ ભાવવાચક છે. તેમજ “ભજન', “લેખન' વગેરેમાં “અન' પણુ ફેયા- 
વાચક પ્રત્યય છે. “હક' પ્રત્યયથી નામ પરથી 1િશેષણુ બને છે-'સ્વભાવ' 


ર'કર રિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખડ ૩, 


પરથી “સ્વાભાવિક', “વ્યવહાર' પરથી “વ્યાવહારિક', “વાર્ષિક', “માસિક, 
જ દૈનિક', 'પ્રામાણિક'-ગ બધા એવા દાખલા છે. એમાં “ઇક પ્રત્યય લા- 
ગેલો છે ને તે લગાડતાં આદિ સ્વરની *ઢ્િ ને અન્ત્ય સ્વરનો લેપ થાય 
છે. “પથિક, “રૃસિક' જેવા શખ્દામાં '₹5' ગ્રત્યય છે તે જુદો છે તેથી 
તેમાં ૃદ્ધિ થઈ નથી, એ તરફ પણુ છોકરાઓનું લક્ષ ખે'ચવું. “ય', “ત્વ', “તા”, 
ને “અ' એ ભાવવાચક પ્રત્યયો] છે, નામને ક વિશેષણુને લાગે છે. મે 
'લાવણ્ય*, ધ્ય, “શોર્ય, 'આરેગ્ય' વગેરેમાં “મધુર, “લવણ, “ધીર, “શર 
'અરોગ', એ વિશેષણાને “ય' પ્રત્યય લાગી ભાવવાચક નામ બન્યાં છે. એ 
પ્રત્યય લગાડતાં આદિ સ્વરતી બૃહદ ને અન્ત્ય સ્વરનો લેપ થાય છે. 
“લઘુતા ', “ગુરુત્વ', “ગોત્વ', “અશરત્વ', વગેરેમાં “તા', ને “«વ' પ્રત્યયો છેં 
તેથી પણુ ભાવવાચક નામ બને છે. એ નામ ને વિશેષણુ બંનેને લગાડાય 
છે. 'ગોર્વ', “માર્દવ' વગેરેમાં “અ' પ્રત્યય ભાવવાચક છે ને તે વિગેષણા 
ગુરુ! અને “મૃદુ' ને લગાડચથા છે. “ચાતુરી માં “૪' પ્રત્યય પણ્‌ ભાવવાચક 
છે, આ સંચકૃત મત્યયો છે. એને મળતા ગુજરાતી ગ્રેત્યયો બતાવવા. “ મિ- 
હશ, “કડવાશ', “ ભલાઈ ?, “ભડા' ? “ચતુરાઈ, 'બંડાપણું', વગેરે શખ્દોમાં 
'આશ', 'આઈ', “પણું' વગેરે ગુજરાતી પ્રત્યયો તરફ લક્ય ખે'ચવું. “હોશિ- 
યાર્‌', “હથિયાર્‌' વગેરે શબ્દોમાં “યાર! ફારસી પ્રત્યય છે ને તેનો અથે 
“વાળા' થાય છે, જમીનદાર, 'દનામદ્દાર્‌' વગેરે શ”્દોમાં 'દાર' પ્રત્યય પણ 
એવાજ છે. 

આ ગ્રમાણે જે શખ્દામાં મ ને ગ્રત્યય હૃટા પાડી અર્થ સમજવી 
શકાય છે તે યોશિક શબ્દો કહેવાય છે. યોગ એટલે વ્યુત્પત્તિ, પ્રકૃતિ ને 
મત્યયને! વિભાગ. વોગને અવયવશક્તિ પણુ કહે છે; કેમકે પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય 
એ ખે અવયવોમાં અર્થ ઉપન્નવવાની શક્તિ છે. યોગથી અથે થાય છે, 
માટે શબ્દ યોગિક છે યોગ શખ્દને “દક' પ્રત્યય લાગી આદિસ્વર “એ!' ને 
સ્થળે જૃહિસ્તર “ઓ ચઈ * “યોગિક? શબ્દ વ્યુત્પન્ન થયે! છે. 'ગાય', “ભેંસ', 
શ્રોડો' વગેરે શબ્દો રૂહ શખ્દો છે. પ્રરુતિપ્રત્યયનો વિભાગ થઈ શક્તો નથી, 
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એ શખ્દોનો અથ રૂટિ અથવા સમૃદાયશક્તિથી થાય છે. રૂઢિ એટલે અનાદિ 
ત્રયોગગ્રવાર, અનાદિ કાળથી શખ્દોનો અમુક અર્થમાં પ્રયોગ ચાલ્યો આવે 
છે, એ રહિ કહેવાય છે. કેટલાક શખ્દમાં યોગિક અથ રૂઢિથી નિયન્ત્રિત 
થાય છે. “પંકજ', “હસસ્‍્તી' એ એવા શખ્દા છે. “પંકજ'ના થોગિક અર્થ 
“જે કાદવમાં ઊગ્યું હોય તે' એવા થાય છે; પરંતુ કાદવમાં તો ધાસ પણ 
ઊગે છે, તે કેઈ “પેકજ” કહેવાતું નથી. “પંકજ'નાો અર્થ “કાદવમાં ઊગેલું 
કમળ', “કમળ,” એમ થાય છે: એટલે એમાં યોગિક અથને $૬ઢિથી સંકાચ 
થાય છે. રૂઢિથી અથ 'કમળ,' થાય છે ને યોગથી “કાદવમાં ઊગેલા તમામ પદાથ' 
થાય છે. યોગરદિથી “કાદવમાં ઊગેલા તમામ પદાથ' નહિ, પણ “કાદવમાં 
ઊગેલું કમળજ' અર્થ લઇ એ છીએ. આ રીતે રૂઢિ યૌગિક અ*ને નિય- 
ન્ત્રિત કરે છે, માટ અથ ચોગર્‌& કહેવાય છે. '“હસ્તી' એટલે. “જેને હસ્ત- 
હાથ છે તે બધાં પ્રાણી ' નહિ, પણુ “જેને' ટાથ-શંટ છે એવો હાથીજ.' 
આ શબ્દ પણ ચોાગ૩૮જ છે. 

લક્ષણા: પ્રચાજનવતી--ન્યારે શબ્દનો મુખ્ય અર્થ બંધ ખેસતો 
ન હોય કે બોાલનારનું તાત્પર્ય તે અર્થમાં રહેલું ન હોય, ત્યારે તે અર્થની સાથે 
સંબંધ ધરાવતો જે બીન અથ લેવા પડે છે તે લક્ષ્ય અથે રહેવાય છે; 
અને જે વૃત્તિથી એ અથ શબ્દમાંથી નીકળે છે તે વૃત્તિ કે વ્યાપાર લક્ષણા- 
જૂત્તિ કહેવાય છે. “ગંગા ઉપર આભીરનું ઝુંપડ ' આમાં “ ગંગા 'નો મુખ્ય 


ઈ 
શક. 


અથ “ પાણીનો પ્રવા% ' બંધ બેસતો નથી; કેમકે ઝુંપદ પાણીના પ્રવાહ ઉપર 
હોઈ શકે નહિ. “ગંગા ઉપર' એ શખ્દસમૃદ સ્થળવાચક છે. “ ઝુંપદુ 
હાવું' એના અન્વય એ શખ્દો સાથે થઈ શકતો નથી, આમ અન્વયનો 
બાધ આવવાથી મુખ્ય અથે લઇ શકાતો નથી, એથી મુખ્ય અ*ની સાથે 
સંબંધ ધરાવનારો ખીન્તે અથે “ ગંગાકિનારો ' લેવો પડે છે, એ અર્થ તે 
લઘ અથે. 'ગંગા ઉપર' એટલે “ગંગાના પ્રવાહ ઉપર? એમ મુ'ખ્ય 
અર્થ લેવાય નહિ; તેથી “ગંગાના કિનારા ઉપર ' એવા લ્ય અર્થ લેવે, 
ઝુખ્ય અથે “ગ્રવાહ'તી સાથે લ્ય અથે “કિનારા'ને સામીપ્યનો-પાસે હેવ! 


શ 


૨૭૪ શિ્ષણુશાસ્તનાં મળતત્ત્ત, ખડ ડન. 


હ 


પણષાના-સંળંધ છે. હવે મશ એ થાય છે ક “ગંમા ઉપર ઝુંપડુ! એમ ડહી 
“ગંગાને કિનારે ઝુંપદ! એવો અથ લેવા, યારે “ગંગાને કિનારે ઝુંપડું ' 
એમજ શા માટે ન ટ] ટારણુ એ છે ક એ ખએેના અથમાં ડેર છે. 
' ગંગા ઉપર ઝુંપ૬ુ' કહેવાથી  ઝુંપદું પવિત્ર છે, તેમાં શીતલતા-કંડક છે ' એવા 
અર્થ દૂરથી સમન્નય છે, એવા પવિત્રતા ને શીતલતાનો અથે “ ગંગાકિનારે 
ઝુંપઇ' કહેવાથી સમન્નતે નથી. પવિત્રતા ને શીતલતા આ પ્રમાણે લદ્ય 
અઘ લેવાનું પ્રયાજન છે અને તે વ્યંગ્ય છે. જે %તિથી એ વ્યંગ્ય અથ 
ગમ્ય થાય છે તે બ્યંજનાજૃત્તિ કહેવાય છે. 


નિરૂહલટદાણા--લહાણાલત્તિ સ્0કારવાનું એક કારણ ઉપરે દ*વ્યા 
પ્રમાણે પ્રયોજન છે. ખાજંં કારણુ રહિ છે. “ કામમાં કુશળ છે '-આમાં 
' કુશળ' શખ્દનો મુખ્ય અત્ર “કુશ એટલે દભ ક દાભન લેનાર ' ગવા 
થાય છે તે બંધ બેસતો! નથી; આથી બાશ્ત અથ લેવા પડ છે. જે દાભ 
લાવે છે તેને બહુ સંભાળથી કામ કરવું પડે છે; કેમંક દાભ અણીદાર હાય 
છે, તેથી સંભાળ ન રાખે તો હાથ કપાઇ નય છે. આ ઉપરથી બીન્ને 
અથે “હોશિયાર એવો થાય છે. એજ અથ 3 થક# ગયે છે. આવી 
લક્ટણાને સંસ્કૃત નેયાયિકા નિરૂઠલક્ષણા કઈ છે. 


લક્ષણાના વિભાગ--કટ્ટાણાના ભાગા જુદા જુદા આલંકારિકાએ 
જુદી જુદી રીતે કર્યા છે તેમાં મુખ્ય ભાગોનું વિવેચન અહિ કરૂં છું, 
'ગુંગા ઉપરે ઝું'પ૬ુ ' એમાં “ગંગા 'નો લદ્ય અર્થ “ ગંગાને નારી 
ચાય છે. સ્રુખ્ય અર્થનો તદ્ન ત્યાગ કરી નવો અર્થ સ્વીકારાય છે, માટે 
એ લક્ષણા જહુત્સ્વાર્થા લક્ષણા કે જહુલ્લક્ષણા કહેવાય છે. “ જટત્‌' 
એ “જૂ! “તજવું 'તો વતમાન કૃદન્ત છે ને એનો અર્થ “ તજતું ' થાય 
છે. જે ક્ષણામાં પદ્ધે સ્વાર્થ-પોતાનાો મુખ્ય અર્થ-તદ્્‌ન તજ દે છે ને 
ખીન્તે અર્ય લે છે તે જભલ્લહ્માણા. આ નેયાર્યિકાની પરિભાષા છે, એને 


ઉપા ધોરણોમાં વાચન અને નિબંધ, મ્છ્પ 


માટે આકેકારિકોનો પારિભાષિ: * શખ્દ લટ્ટણુલક્ષણા છે. “ ગુજરાત _ 
રડે છે ' એટલે ગુજરાતના બધા લેકા શેક કરે છે. આ લક્ષણામાં 
પણુ મુખ્ય અથે “ ગુજરાત દેશ'નો તદન ત્યાગ થાય છે, માટે લદ્ાણા 
જથલ્લક્ષણા છે. * ૭ત્રીવાળાઓ નય છે ', “ કાગડાઓથી ખબળિદાનનું રેહ્ાણુ 
કરો ' એ લદ્વણા ઉપલીથી જુ? છે. ઉપલા દાખલાઓમાં મૃખ્ય અથે 
લેવાથી અન્વયને ખાધ આવવાથી ખાનને અથ લેવો પડે છે. આ દાખલા- 
એમાં મૃખ્ય અથથી અન્વયને બાધ આવતો નથી, પરંતુ એ અથમાં 
ખોલનારનું તાત્પય રહેલું નથી. “ છત્રીવાળાઓ નજય છે ' એટલે એક મોડું 
ટોળું જય છે તેમાં છત્રીઓ એટલી બધી નજરે પડે છે ક તે રાળાને 
છત્રીવાળાનું રોળું કશું છે; એ ટોળામાં કેટલાક છત્રી વિનાના પણુ દશે, 
તેને બાતલ કરવાનો ખોલનાર્નો આશય નથી. એજ પ્રમાણે “ કાગગએથી . 
બળિદાનનું રહ્ાણ કરે।' એટલે કાગડાઓથીજ રહ્ાણુ કરે। ને બળિદાનનું 
ભક્ષણ કરનાર % તેને અપવિત્ર કરનાર અત્ય પ્રાણીઓથી રહ્ાણ ન કરે 
એવા અથ નથી. “છત્રીવાળાએ ન્નય છે ' એટલે ૭ત્રીવાળાએ અને છત્રી 
વગરના-જે બહજ થોડા છે-તેનું ટોળું જય છે. “કાગડાએથી બળિદાનનું 
રક્ષણુ કરે! એટલે કાગડા અને અન્ય પ્રાણીએ, જેએ। બળિદાનને નુકસાન 
કરે છે, તેમનાથી રહ્મણ કરે।. આ લહ્ાણામાં મૃખ્ય અથેનો ત્યાગ થતે। નથી, 
એ અથે રહે છે ને સાથે બીજ અથ લેવાય છે; માટે એ લહ્ાયા ' જહ- 
લ્લક્ષણા ' થી ઉલટી હોવાથી “ અજહત્સ્વાર્થા ? % ' અજહહકલક્ષણા ' 
કહેવાય છે, આધલકારિકો એને ઉપાદાનલટ્યાખા કહે છે. “ તેજ આ દેવદત્ત 
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* દરેક વિષયને લગતા ખાસ શબ્દો તે તે વિષયના પારિભાધપિક શખ્દો 
છે. કેન્દ્ર, ચતુષકરાણાકૃતિ, ત્રિકાણ-એ ભૃમિતિના, ભાન, લધુતમ સાધારણ 
ભાન્તય, પુનરાન્ત્ત દશાંશ-એ અંકગણિતના, ઉપમ્રહ, કાન્તિભૃત્ત-એ 'ખગોળ- 
ના પારિભાષિક શબ્દો છે. એજ પ્રમાણે ખબીશ્ન વિષયોના પારિભાષિક 
શબ્દો સમજવા, ર ર: ર 
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૭૬ કિહ્મગશાસ્સનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ $જને, 
છે ' એ ત્રીજ ગ્રકારતી લક્ષણાનાો દાખલો છે. આમાં ' તે' એટલે ' તે 
વેખતે નતેયલે દેવદત્ત ', ' તે વખતને દેવદત્ત ' ને“ આ ' એટલે “ આ 
વખતે નનેઉ' કું તે દેવદત્ત ', “ આ વખતનો ટેવદત્ત,' “ તે વખતનો દેવદત્ત ' 
ન “આ વખતનો દેવદત ? એ ખએે વચ્ચે સામાનાધિકરદ્ય ઘટતું નથી, 
એ ખેતી વચ્ચે એકતા નથી, તો એ બે એક શી રીતે થઇ શક ? ખંતે એકજ 
વિભક્તિમાં છે, માટ ખેતી વચ્ચ સામાનાધિકરણ્ય હોવુંજ જાઇ એ. એ 
સામાનાધિકરખ્ય ઘટાવવા માટે “ તે વખતના ' ને “આ આ વખતને ' 
એટલા ભાગનો યાગ ફરવા પડે છે. આ પ્રમાણે મૃખ્ય અર્થના અંશના 
ત્યાગ કરવો પડે છે ને અંશ રહે છે માટે એ લહ્યાણાને જ હદજહદલક્ષણા 
કહે છે. આલ્ષકારિકા એ સ્વીકારતા નથી. વેદાન્તીઓ એને ભાગલક્ષણા 
કહે છે, ' લર્વસતિ' એ વાય્યમાં એજ લદટ્દાણા છે. “' લલ્‌' એટલે ' સવગ 
ચેતન ' ને “ સ્વમ્‌ ' એટલે ' અલ્પગ્-થોડા સાનવાળ-ચૅતન. ' એ બેતી વચ્ચે 
સામાનાધિકરણ્ય એટલે અભેદાન્વય ઘટતા નથી; તેથી વિશેષણ અંશનો 
ત્યાગ કરવો પડે છે, “ સવેરા 'ને “ અહ્પયા ' એ વિશેષણ ભાગોનો ત્યાગ 
કરવાથી બે ચૅતન વચ્ચ સામાનાધિકરણ્ય ધટાવી શકાય છે. 

ગોણી લક્ષણા-- બળમ! તે સિદ છે ', “ તે છોકરો ગધેડો છેઃ, 
આ દાખલાઓ ગોણ્‌ી લદદાણાના છે. * સિહ ' ને ' ગધેૅચ ' નો મૃખ્ય 
અથે લઈ શકાતો નથી. આ &ંકાણૅ એ શખ્દો એ ગ્રાણિવાચક નથી. “સહ' 
એટલે સના જેવા ગુણુવાળા ', “ શર! ', “ ગધેડો ' એટલે “ ગધેડા- 
ના જેવા ગૃણુવાળોા ', “ જડ '. આ ઉપરથી સમજશસેકે ગાણી લહ્યણામાં 
સાદશ્યનો, તેના જેવા ગુષ્યુના અથે રહેલો છે. મીમાંસકો એને જુદીજ 
હાત્તિ ગણે છે. 

સારેોપા ને સાધ્યવસાના લક્ષણા --' દેવદત્ત બળમાં સિહ છે ' એ : 
# સારેપા લક્ષણા ? ફહેવાય છે. એમાં દેવદત્ત પર સસિહનો આરેપ કર્યા. 
છે--દેવદત્તને સિહ કલ્રા છે. અહિ જેના પર આરોપ કર્યો હોય તે શખ્દ 
' વપરાયલે। હોયજ નહિ તો તે ' સાધ્યવસાના લદ્ટાણા ' કહેવાય છે. દેવ- - 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિબંધ. છ 


દત્તને જતો જેઈ ને કહીએ કે “ સિહ ન્ય છે' તો તે  સાધ્યવસાના લક્ષણા' 
કહેવાય છે. જે એમ કહીએ ક “પેલો સિહ જય છે! તો “ પેલે ' શખ્દ 
દેવદત્ત 'ને બદલે વપરાયલે! હોવાથી લદદાણા સારેપા છે; એમાં આરોપનો 
વિષય “ દેવદત્ત * પ્રયુક્ત છે (તેને બદલે “ પેલે ' શબ્દ વાપયો છે). સા- 
શ્યવસાન લક્ષમાં આરે।પના વિષયનું નિગરણુ-ભટ્દાય્‌ થઇ ગયું હોય છે, 
અથાત્‌ તેનો બીલકુલ પ્રયોગ નથી. એ બે લહ્યણા અલંકાર સમજવામાં 
ઉપષ્રોમી છે, તે આગળ અલંકારના સ્થૂલ વર્ણનમાં સમન્નશે. 
વ્યંજના--આ પ્રમાણે લટ્દાણન9ાના વિભાગો” પૃરા થાય છે. લટ્્ાણા 
સ્વાકારવામાં જે પ્રયોજન હોય છે તે, શબ્દનો ત્રીનજ્ને અડે છે. એ અર્થ 
જ્યંગ્ય કહેવાય છે ને જે વૃત્તિથી એ અર્થ નીકળે છે તે વજ્યંજનાબૃત્તિ ક- 
હેવાય છે. “ગંગા ઉપર ઝુપદ' એમાં લહાણાનું પ્રયોજન શીતલતા ને પવિત્રતા 
ઝૃચવવાનું છે. “ગંગાકિનારે ઝુંપદ' કહેવાથી “ ઝુંપડું પવિત્ર ને ચંદ છે ' 
એ અથ સુચવાતો નથી; પણ ' ગંગા ઉપર ઝુંપદ ? એમ કહેવાથી એ એ અથે 
દૂરથી સુચવાય છે, માટે વ્યંગ્ગ અથ કહેવાય છે. એ અથે મુખ્ય નથી, 
તેમજ મુખ્ય અથ ન બંધ બેસવાથી તેની સાથે ગંબંધ ધરાવતો જે લદ્ય 
અથે લેવા પડે છે તેવો લદ્ય અર્થ પણુ નથી. આ કારણથી એને ત્રીન્ન 
પ્રકારના અથે માનવે! પડે છે ને એનું સ્રચન દૂરથી થાય છે-એ અર્થ તરત મનમાં 
આવતે નથી, પણ ઘણા ઊંડો રહેલો હોવાથી એને માટે ઊંડે વિચાર કૅ 
રવા પડે છે-, તેથી એ જ્યેગ્ય અર્થ ડહેવાય છે. ડવિતામાં જે રસ 
હોય છે તે વ્યંગ્ય અથેજ છે. વ્યંજનાકત્થી % પ્વનિથી એ અર્થ નીકળે છે. 
વાચ્યાધે નકી કરના૨--શબ્દના અનેક વાચ્યાથ હોય છે, તમ 
અમુક સ્થળે કયે વાચ્યાશ્ર લેવા તેના નિયામક હેતુ એટલે તે નકી કરનાર 
હેતુ, હરિ નીચે પ્રમાણું દર્શાવે છે; -- 


સંયોગ, વિયોગ, સાહચર્ય,' વિરેધ, અર્થ, પ્રકરણુ, લિંગ, અન્ય શખ્દ- 
તી રસંનિધિ, સામર્થ્ય, યોગ્યતા, દેશ, કાળ, વ્યક્તિ, સ્વર, અભિનય વગેરે. 


2૭૮ રિહ્ભુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, 'ખેડ ડજ્ને, 

' શંખચકવાળા હરિ? એમાં શંખ અને ચકના સંયોગને લીધે “ હરિ ' 
શબ્દનો અથે “ ₹ન' વગેરે નહિ, પણ “ વિ'ણુ ' નકો થાય છે, તેમજ ' શંખચક- 
વિનાના હરિ' એમાં પણુ શૅખ અને ચક્રના વિયોગથી “હરિ! શખ્દનો અશ્રે “વિખ્સ્‌' 
નકરી થાય છે. '“રામલકઇ્મણુ્‌' એમાં લટ્ટમણના સાહચયથી '“રામ' શખ્દનો 
અધ 'દાશરથિ રામ'. “ પરશુરામ' ્નાહિ અંમ નિર્યામેત થાય છે, ' રામ 
અને અજુ' “નતી ધે તેએ લડ્યા', એમાં વિરેધધી 'રામ' અને “અજુન' નો 
અથે અનૃકમે' પર્‌શીરામ 'અને 'કાતવાય'નકી થાય છે. “સંસાર તરવા માટે મ્થાણને 
ભજ', એમાં 'સ્થાણ' નો શાથ “શિવ' છે,“સડભ' નથી, એમ અથ એટલે પ્રયે.- 
જનથી (ર્સસાર્‌ તરવાના ત્રયોજનથી )નષી થાય છે. આ સ્થળે પ્રયોજન વાચ્યા- 
થેનું નિયામક છે. બહુ સ્થળે પ્રકરણ વાચ્યાથને નિયમિત કરે છે. “દેવ બધું 
ન્તણે છે', અહિં પ્રકરણુથી 'રેવ'નો અધ “આપ સાહેબ' નકી થાય છે. લિગ 
એટલે ર્સયોગ કે વિષોગથી ભિન્ન ધર્મ, 'મકરષ્વજ કુપિત છે', એમાં 'કાપ- 
૩૫ ધર્મથી “મકરય્વજ'નો અધર “સમૃદ્ર' થતો નથી,પણ્‌ “કામ' થાય છે. “અ- 
ન્ય શબ્દની મંનિધિ ' એટલે નિશ્ચિત અર્થવાળા બીન શબ્દનું સામાનાધિ- 
કેરેખ્ય, 'ત્રિપુરારિ દ્વ એમાં “ ત્રિપુરારિ ' શબદનો અય “શિવ' એમ નિયત 
છે, માટે “દેવ'નો અર્થ “ઇશ્રર' નષી થાય છે.“ મધુથી કોકિલ મત્ત થઇ છે', 
એમાં “ મધુ ' શબ્દ ની અથ સામથ્યથી ( મત્ત શ કારણથી ) 'વસ- 
ન્ત' નકી થાય છે. ' દયિતામુખ તમારૂં ર્હાણુ કરે અહિ “મુખ? શ- 
ખ્દનો અધ 'સાંમુખ્ય' ( પાસે હોવાપણું ) એવે યોગ્યતાથી નિયમિત થાય 
છે; રહ્ષણુ કરવાની યોગ્યતા મ્હૉંમાં નથી, માટે ' મુખ? ને અથે મ્હોં લે- 
વાનો નથી. “ અઘછિ પરમેશ્વર વિરાજે છે, આ વાક્યમાં રાજધાનીના સ્થ- 
ળને લીધે “પરમેશ્વર' શબ્દનો અર્થ “રાન્ન સાહેબ નકી થાય છે. ચિત્રભાનુ 
પ્રકાશે છે ', આમાં “ ચિત્રભાનુ 'નો અથે કાળથી નિર્યામિત,થાય છે, દિ- 
વસે વાકય ખોલાયું હોય તો “ ચિત્રભાનુ ' એટલે “સૂર્ય ' અને રાત્રે ઉચ્ચા- 
રાયું હોય તો “વધિં' થાય છે. વ્યક્ત્‌એટલે જાતિ, લિગ, “ભાણું ચાલ્યું 'અને 
' બાણુ ચાલ્યો 'એમાં લિંગભેદથી અનૃક્રમે “તીર? અને'ભાણુ નામનો માણુસ' 
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એ અથ નિયસિત યાય છે. સ્વર વેદમાં આવે છે. ઉદાત્ત, અનૃદાત્ત, અને 
સ્વરિત એવા ત્રણ્‌ સ્વર છે. ઊંચા સ્વરને ઉદાત્ત, નીચાને અનુદાત્ત, અને બંનેના 
સમાણારનૅ ( મિશ્રણને ) સ્વરિ4 કહે છે. ' દન્દ્રશત્રા, વૃદ્ધિ પામ', અહિ 
'દન્દ્રશત્રાો ' પદમાં છેલ્લે સ્વર ઉદાત્ત લદ એ તે પષ્હીતત્પુસ્સ સમાસ 
થાય, એટલે નરને શત્ર, અર્થાત્‌ કમેણિ પ" થવાથી, ૬-ન્‍દ્રનો છેદક એતે 
અથ થાય છે. શત્ર શબ્દ આહ યોગિક છે અને જ્નઢૂકકાપવું' એ ધાતુ 
પરથી થય છે તેથી એનો અ]4 'કાપનાર' થાય છે. સમાસના પૂવપદના 
છેક્ઞા સ્તરને ઉદાત્ત લસ એ તો. બહતર દિ સમાસ થાય છે, એટલે “પન છે 
શત્રુ (છેદક) જેના' એવા અથે થાય છે, આમ સ્વર અષ્રનો નિયામક થાય 
છે. એજ ગ્રમાણે અભિનય ( અ*્ગૃચક ચેરા ) આરદદ્થી પણુ વાચ્યાથ 
નિયમિત થાય છે. ' 
અભિધામૂલ શ્તનિ ને લક્ષણપ્મલ ધ્વાન--આ રીતે અંચોગાદિધી 
શબ્દના વાચ્યાથે નિયમિત થાય છે, તથાપિ અવાચ્યારથ ઘણે સથળે જે 
વ્યાપાર્થી નીકળે છે તે વ્યાપારને વ્યંજના કે પ્વનિ કહે છે, એ અભિધા- 
સૂલ ધ્વનિ કહેવાય છે. રસ એ અભિધામૃલ પ્વનિ છે. “ગંગા ઉપર ઝુંપદુ ' 
એમાં જે વ્યંજના “8 ધર્વાનિ છે તે લક્ષણામલ ધવનિ છે. એ બે થની 
ઘણા વિભાગો છે, તે વિષે વિવંચન કરવું અત્ર વાગ્ય નથી. 


શબ્દશક્તિ વિષ આવા સાધારણ સાનની તૃતીય વષના શિહ્દિત 
(દ્રેન્ડ) શિહ્નકને જરર છે. એને ઉપલાં ધોરણમાં શિખવવાનું છે, ને ભાષાનું 
ઊંચા પ્રકારનું તાન આપવાનું છે; માટે એનામાં એ વિષે યોગ્યતા “રએ. 

શખ્ટના ચમત્કારઃ અથેને। સડોચ; વિસ્તાર, ને ભ્રછ્તા? 
શખ્દોમાં ધણા ચમત્કાર રહેલો છેં, તેથી ભાષાના દ તિહાસ પર, તેમજ 
લે[કાના આચારવિચાર્‌ પર પણુ પ્રકાશ પડે છે. કેટલાક શખ્દો અથમાં 
ર્સજુચિત થયા છે ને કટલાક મિ પામ્યા છે. “ધર્મ? નો મૂળ અબ દરેક 


ને જ... ૧૦. 


પ્રકારતી ફ્રજ' છે, તેને ખદલે ઝુજરાતીમાં એનો અથે સંકડાઈ ગયે છે 


3૮૦ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ ૩ળ્ને. 


ને “ઇશ્વર તરફની ફરજ', એવા થયો છે. ' વ્યાપાર' એટલે *કામ', “હાલ- 
ચાલ.' એ શબ્દ પરથી અપબ્રટ થયલા “ વેપાર 'નો અથ પણ ચંકુચિત 
ઈ “માલર્પસાની લેવડ્દેવડશપી કામ' એવો થયો છે. એથી ઉલટું, 
' પીતાંબર ' નો મૂછ અર્વ “ પીબું વસ્્ર ' તેને બદલે હાલ “ગમે તે રગનું 
ફેશમી અખોરીઉ' થયો છે. “ વ્યસન 'શબ્દનો મૂળા અર્થ “આસક્તિ', સારા 
કે નદારા કામમાં મંખા રહેવું “ તેને વિદ્યાને વિષે વ્યસન લાગ્યું છે ' 
એમ સંસ્કૃત અર્થમાં કઠી શકાય. દાલ તેના અર્થ “નઠારી ટવ ' થાય 
છે. સારા કામમાં મંયા રહેવા કરતાં નઠારા કામમાં મંક્યા રહેવું સહેલું 
છે તે પર તેમજ સમાજતી અધાગતિ પર્‌ એ શબ્દનો ₹તિદાસ પ્રકાશ 
પાડે છે. ' બહૃત્રીહિ ' શબ્દ જતે બહત્રીહિ સમાસ છે ને એનો અથ 
“ધણા છે ત્રીહિ-ડાંગેર જેતી પાસે ' એવા થાય છે. પ્રથમ #વ્યનું માષ 
ધાન્યમાં થતું એવી સામ!2૮ક રિ ડ્થાતિનું ગે શબ્દ ગન આપે છે. આ 
પ્રમાણે શબ્દોનો અભ્યાસ બોધદાયક ને રસિક થઈ પડે છે. શિહ્મકે એ 
દાટિથી પણુ શખ્દોનો વિચાર કરવો. 
કવિતાતે લગતુ' આવરયક સ્ાન---કાવતાના પાડે શિખવવા હોય 
તો શિક્ષકને કવિતા ગાતાં આવડવી જે્ઝ એ, અને તેમાં તાલ કેવી રીતે આવે 
છે, યતિ કયાં કયાં છે તે પણુ જણવું નઈ એ. તે કવિતા જે રકાવેની 
બનાવેલી હોય તે કવિ વિષે મુખ્ય હકઇાકતથી તેણે વાકેફ થવું જદ એ, 
જે ૭ન્દ, ૬ત્ત, ક રાગમાં તે હાય તે વિષે તેને જરર જેટલું સાન જાઇ એ 
રસને અસંકારનું પણ થોડુક જ્ઞાન કવિતાની ખુબી સમજવા માટે જરૂરેનું 
છે, રસ વિષે સવિસ્તર વિવેચન ૪. સ. ૧૯૧૨ ને ૧૯૧૩ના “શાળાપત્ર'- 
ના ંદ્ામાં ક્યુ છે, તેમજ ત્યાં છેવટે કવિતાનાં ઉદાટદર્ણે આપી તેમાં 
એ સાનને કેવા ઉપયોગ કરી શકાય તે પણુ દર્શાવ્યું છે. એજ ગ્રેમાણે 
ટલાક અસંકાર વિષે વિવેચન “ કાવ્યશાસ્રના વિનોદ ' એ શીષેક નીચેના 
લેખમાં ૪. સ. ૧૯૧૧ના ” શાળાપંત્ર 'ના અંદ્નામાં ક્યું છે. ડાવ્યશાર્મ 
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વિષે વિશેષ ₹€૪ીકત ૧૯૦૨થી અત્યાર સુધીનાં “ શાળાપત્રો 'માં આપી છે. 
તે તેવા અધિકારી ને જિગાસુઓએ ત્યાં જેવી, અછિ રસ નેં અસંકારનું 
ધણંજ ઉપલક વિરેચન, જેટલું શિક્ષકવર્ગે ન્નણુવંજ જઈ એ તેટલું, કર્યુ છે. 

રસ---મનમાં બે પ્રકારના ભાવ એટલે લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે; એક 
ભાવ ચિરકાળ રહે છે ને બીજો થોડા વખત રહે છે. ચિરકાળ રહે છે તે 
સ્થાચેભાવ અતે દે!ડા વખત રહે છે ત વ્યભિચારિભાવ કે સેચારિભાવ 
કહેવાય છે. :થાયેભાવ થે!ડે! વખત રહે છે તોપગમ તેના સંસ્કાર ચિરકાળ 


જ. નક 


રહે છે; ખી'ત ગ્રકારનતા ભાવ થે દ વખતજ સનમાં રછે છે, 
તેના સંસ્કાર પષ મનમાં રહતા નથી. આજ કારણથી તે સહચારી, 
ઝંચારી, કે વ્યાભચારી ફહેવાય છે. રતિ, હાસ, શેક, કોધ, ઉત્સાહ, ભય, 
જુગુપ્સા (કટાળેા), ને વિગ્મમય એ આડ સ્થાયિભાવ છે. એ સ્થાયિભાવનાં 
કરણા વિભાવ કહેવાય છે. એ વિભાવ ખે પ્રકારના છે આલંબન ને 
ઉદીપન. જેને આધાર્‌ ર્થાયિભાવ ઉત્પન્ન થયે હોય તે આલંબનવિભાવ 
અને જે કારણાથી ઉત્પન્ન થયલે! ભાવ ગ્રેદીમ નેં ઉત્તાજત થાય તે ઉદોપન- 
વિભાવ. રામને જઈને સીતાના મનમાં રતિ ઉત્પન્ન થાય તેમાં રામ એ 
આલબનવિભાવ છેં. ચાંદતી, કોયલનો સ્વર, શીત પવન વગેરે એ રતિને 
પાષનાર્‌ કારણો છે, માટરે એ ઉદાપર્નાવિભાવ કહેવાય છે. એ ભાવ જે જે 
ચ્રિહ્નોથી પ્રકાશમાં આવ તે અનુભાવ કહેવાય છે. હાસ્ય, મધુર્‌ સંભા- 
ષણુ, સ્નેહ્યુક્ત નજર વગેરે અનુભાવ છે. િ'તા, ઉત્સુકતા, ગ્લાનિ, «પ 
વગેરે :થાયિભાવ સાથે સ્વલ્પકાળ રહેતા ભાવા વ્યાભિચારિભાવ છે. એવા એકદર 
$૩ ભાવ છે, એ ઉપરાંત ૮ સાર્વિકભાવ કહેવાય છે. સ1ભ (શરીર જડ 
વું તે), સ્વેદ ( પરસીને ), રોમાંચ (૨્વાં ઊભાં થવાં તે), સ્વરભંગ 
(ઘાંટા બદલાવો તે), વેપથુ (કપ), વૈવણ્યે ( ચહેરાની ફિકાશ ), અશ્રુ 
(આંસુ), ને પ્રકય (મૂ્ચ્કા) એ આઠે, પારકાના હદય સાથ્રે સમભાવના- 
માંથી ઉત્પન્ન થવાને લીધે, સર્દાસ્વકભાવ કહેવાય છે. વિભાવ, અતુભાવ, 
વ્યલિચારિભાવ, તે સાત્વિકભાવથી આ:વાદ થાય એવી સ્થિતિમાં 


ત 


ર૮૨ રિક્ષણશાસ્્નાં મૃળતત્ત્ત. 'ખંડ ડન્ને, 


આવલો સ્થાયિભાવ તે રસ. આઠ સ્થાયિભાવના આડ રસ બને છે. રતિ, 
હાસ, શેક, કેોધ, ઉત્સાહ, ભય, જુગુપ્સા, ને વિસ્મય એ સ્થાયિભાવા, 
વિભાવ, અનુભાવ, નૅ વ્યભિચારિભાવના ઞંયોગથી અનૃકમે શંગાર, હાસ્ય, 
કરુણુ, સૈદ્ર, વીર, ભયાનક, બીભત્સ, અને અદ્બુત એ આઠે રસ થાય છે. 
શાન્ત એ તવમે રસ છે અને નિતેદ એનો સ્કાયિભાવ છે. આમાં 
શંગાર, કરુણ, ને વર્‌ મુખ્ય ને સાધારણ્‌ છે. ભોજરાજા તો એકલા 
શંગારનેજ ન્સ માને છૅ. શગારના સંભોગ ને વિપ્રલસ્ન રે એવા ખે પ્રકાર છે. 
વિયોગમાં જે રતિ થાય તે વિષપ્રમંભ, બે કામી સ્ત્રીપુર્વામાંથી એકનું 
મરષુ થાય અને અન્યને તેને માટ શોક થાય, પરંતુ તે શોકમાં બીજ 
દુનિયામાં પુનઃ સંચેગ થવાની આશા હોય તો તે રાંગાર ડકરસુવિપ્રલંભ 
કહેવાય છે. આશા ન હાય તો ર્‌તિને બદલે શોક્ર્પ સ્થાયિભાવ. થાય 
છેં ને તે કશણુર્સ કહેવાય છે. 

જેનામાં લાગણીની વાસના નથીં, તેનામાં લાગણી ઉત્પન્ન થવાની 
નથી. એવા જડ પુસ્ષને કાવ્યમાંથી આનન્દ થવાનો નથી, પરંતુ જેનામાં 
વાસના છે એવો સહૃદય ધેહ્મક કે વાચક ન્યારે દૃશ્યકાવ્ય-તાટક જુએ 
છે કે શ્રવ્યકાવ્ય વાંચ છે ત્યારે તેમાં જન ભાવનું [ર્‌પમુ રદર્‌ જય છે 
તો તેનું મત એવું તો તલ્લીન થાય છે કે તે સમયે તેને બીજ કોઇ વસ્તુનું 
નાનજ થતું નથી: *ણે તેને ભહ્મનાનનું સુખ મળતું રાય ન તેનો જવ 
પરમાત્મા સાથે એકડ્પ થતો હેય તેમ કવિતાના ર્સ સાથે તેનું ચિત્ત 
એક$પ થઇ જય છે. ઉત્તમ રસની ઉત્તમ ઝમાવટ અને રાખ્દચમત્કૃતિ તથા 
અર્ષગાંભીયે હોય ને વાચક સહૃદય હોય ત્યાં આવી સ્થિતિ થાય છે. 
કરૃણુ, બીભત્સ, ભયાનક જેવા રસો દુઃખરૂપ છે તોપણુ આજ કારણુથી 
રસ કહવાય છે. એવાં કાવ્યો જવાં ને વાંચવાં ગમે છે તે પણ એજ 
કારણુથી. આ પ્રમાણે રસ એ આસ્વાદ છે, એક નજતતી મનને 
મળતી લહેજત છે. એ આસ્વાદ પાનકર્સન્યાયે થાય છે. જેમ સરી, 
ખાંડ, આમલી, કપૂર આદિ વસ્તુઓનું પીવાનું શરબત બનાવ્યું હોય તેમાં 
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ગએ વસ્તુઓના મ્વાદથી તદન નવીજ તરેહનો સ્વાદ આવ છૅ; તેમ વિભાવ, 
અનુભાવ, ને વ્યાભિચારિભાવના મંયોગથી વ્યંજનાર્ભાત્તના બળથી રસ વ્યેગ્ય 
થાય છે, તેમાં વિભાવાદિથી તદન વિલહ્માણજ, અસેકિક, ચવણા-સ્વાદ છે. 
ભાવ--દેવ,દિજ, ગુસ્પુત્ર, મિત્ર, આદિ પ્રત્યે રતિ, સ્થાયિભાવા 
પૃરિપુણ ન થયા છોય તો તે, તેમજ વ્યભિચારિભાવ પ્રાધાન્ય પામ્યા 
હાય તો તે ભાવ કહેવાય છે. 
દાષ--રસ ઉ ભાવને જેથી હાનિ થાય તે રાપ છે. વ્યાકરણની 
દછિએ અશુદ્ધ હોય એવાં પદ, કખ્‌ને કડોર લાગે એવાં પદ, મામ્ય કે 
સંદિગ્ધ-મેદેદ પડતા અથવાળાં-ષદો, સામાન્ય રીતે જેનો પ્રયોગ થતો ન 
મ એવાં અપ્રસિદ્ધ પદો, કિલટ રચના, એ બધા ગદ્ય ને પધમાં દોધ ગણાય 
5, [પિગળના નિયમનો જેમાં ભગ હોય તે ૭ન્‍્દોભેગ ને જેમાં યતિનેો 
ભગ હોય, એટલે યતિ માટ શબ્દના કકડા કરી નાખવા પડતા હાય, તે 
યતિભંગ દોપ ફહેવાય છે. છન્‍દઃશાસ્ત્રમાં જે જે ભત્તમાં «ત્યાં «ત્યાં વિશ્રામ- 
સ્થાન નકી ક્યાં છે ત્યાં ત્યાં વિશ્રામ લેતાં પદન ભાગી નાખવાની જરર 
પડે તો તે યતિભંગ દોષ થાય છે. જેથી રસની યોગ્યતાનો નાશ થાય તે 
ફ્સદોધષ ગણાય છે. 
ગુણુ--આલંકા રકા ર્સન કાવ્યના આત્મા ને ગૃણાનં તેના ઉત્ફપ 
કરનાર માને છે. જેમ શાયાંદિ ગુણા આત્માન ઉત્કૃણ બનાવ છે, તેમ 
ગુણે રસને ઉત્કૃ? કરૈ છે. ર્સતી ઝમાવટ કરવામાં એ ઘણા ઉપયોગી છે. 
માધુયં, આજસ્‌ , ને પ્રસાદ એ ત્રણુ ગુણુ છે. જેથી ચિત્તે આહદ થઈ, 
દૂધ વગેરે દુષ્ટ મનોભાવથી તેમાં જે કઠોરતા આવી હોય તે જતી રહી, તે 
પાણીપાણી થઇ જય તે ગુણુ માધુય છે. એ ગંભાગરાંગારમાં તેમજ 
કરણ, વિગ્રલંભશુંગાર, ને શાન્તરસમાં માલમ પડે છે, જેથી મનમાં 
જુસ્સે। ઉત્પન્ન થાય તે એનને ગુણુ છે, એ વંરરસમાં, બોભત્સમાં, નં 
રૌદ્માં રહેલો છે. સકાં લાકડામાં જેમ અદ્િ તરત સ્ત્ર વ્યાપા જય છેં 


૨૮૪ રિક્ષણુશાસ્મનાં મૃળતન્વ, ખેડ ડન્તે, 
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ને સ્વચ્છ પાણી જેમ સર્વત્ર ગરસરે છે, તેમ જે મતમાં એકદમ ફેલાઇ 
“તય તે પ્રસાદ ગુણ છે ને તે સત રસમાં રેલા છે. ર 

ગુણદ્દોષના વિવંચનથી એટલું સ્પ? છે નિવ ભાષા થુદ્ધ, ગુંચ- 
વખુવગરતી, ને ત્રાસાદિક હોવી જઈએ, તેમજ તેનો અથે પણુ ક્લિટ ને 
અનુચિત ન ભતેઇ એ. 

અલક્રાર--જેમ છાર વગેરે શરીરતા અલેકાર છે, તે શરીરને શે!- 
ભાવે છે ને તેથી આત્માને આનંદ પમા? જે, તેમ ક [વયમાં અલંકાર રાખ્દને 
ને અથને ઉત્કૃર બનાવી રસમાં રદ્ધિ કરે છે. અલંકાર શખ્દ કૅ અર્થમાં 
હોય, અનુપ્રાસ ને યમક એ શખ્દાસકાર છે; ઉપમા, રૂપક વગેરે અર્થાલેકાર 
છે. “બળમાં તે રાશન [સહ જેવો છે'-એમાં ઉપમા અલંકાર છે. રાજનને સિહ : 
સાથે સર્‌ખાવ્યો છે. જેને ખાંત્ન સાથે સરખાવ્યો હોય તે વણ્ય પદાથ 
ઉપમેય કણેવાય છે, ને જેની સાથે સરખાવ્યો હેય તે ઉપમાન છે. જે 
ગુણુ ્બનેમાં સાધારણ હવાથી સરખામણી કરી હોય તે સાસાન્યધમે છે ને 
સરખાપણ ૦તાવનાર શખ્દ ઉપમાવાચક કહેવાય છે.'બળમાં તે રાન્ન સિહ 
જેવો છે' એમાં 'રાશન' ઉપમેય, 'સ' ઉપમાન, “બળ' સામાન્યધર્ષ ને 
'જેવોા' ઉપમાવાચક છે, ચારે આપેલાં હોવાથી પૂર્ણાપમા કહેવાય છે કે. એમાંનું 
એકાદ ન આપ્યું હોય તો લુષ્તોપમા કહેવાય છે-'“તે રાન્ન સિહ જેવા છે.' 
સાદસ્ય ચમત્કારી હેય તોજ અયગેકાર થાય છે એ યાદ રાખવું. “બળમાં તે 
રાન્ન સિહ છે.' ( “સહ જેવે!' નહિ, પૃ સિહ ) એમ કહીએ તો મૂન 
પક અકેકાર થાય છે; કેમકે એમાં રાજનને સિ'હના જેવો કલા નથી, પણુ 
સિહનું રૂપ આપ્યું છેં; રા#મને સિહત્વ લાગુ પાડયું છે. “ચ્છાને અંકુર 
મનુખ્યમાત્રમાં જન્મથી ફૃટે છે? એમાં પણુ રૂપક અલંકાર છે. “ઇચ્છાનો 
અંકુર એટલે “દચ્છારૂપી અંકુર 'ધચ્છાકુર મનુષ્યમાત્રમાં જન્મથી સુકા- 
યક્ષે છે' આવું વાકય હોય તો અસંકાર $પક કે ઉપમા લેવાય; કેમકે “૪- 
ચ્છાંકુર ' એ કર્ષધાર્ય સમાસનેો વિગ્રહ ખે રીતે થર્ઈ શકે છે. ઇચ્છારૂપી 
અંકુર કે અંકુર જવી ઇચ્છા. પહેલી રીતે અલંકાર ૩્પક છે ને બીજ ક 
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ઉપમા છે. “મૃકાયલો છે' એ પદ સાથે ૬૨છા તેમજ અંકુર બંનેનો સંબંધ 
જડી શકાય છે, માટે રૂપક કે ઉપમા અસંકાર લેવાય છે. “ ફૂટ છે 'ની 
સાથે “ અંકુર 'તોજ સંબંધ ધટે છે, માટે અલંકાર રૂપક છે. સામાન્ય 
રીતે ઉપમાનમાં ઉપમેય કરતાં અધિક ગુણુ હોય છે, ૭તાં કવિ ઉપમેયને 
ઉપમાન કરતાં ચહિયાતું વષવ તો તે જ્યતિશેક અલંકાર થાય છે; કેમકે 
ઉપમેયમાં ઉપમાન ડરતાં આધિકય ( વ્યતિરેક-આર્ધધિક્ય ) વણુવ્યું છે. 
“'ગંભીરતામાં વખ્વું પણુ અણ્‌વમાં ખારાશ ' એમાં એ અલંકાર છે. નળ 
રાન્નને સમદ સાથે સરખાવી સમુદ્ર કરતાં ખારાશના અભાવને લીધે ચ- 
દિયાતો વણવ્યો છે. 

“સીતા સમાગી સતી કોણ રારી, 

પતિ પ્રતિજ્ઞાય સદા ગ્રેમાણી: 

કુરંગ હણવા મતિ બ્રટ »૪ધા, 

વિનાશકાળે વિપરીત ખાદ.” 

ઞઆ અશોાન્તરન્યાસને। દાખલો છે, સામાન્યથા વિગોષનું નં વિશે- 
પથી સામાન્મનું જેમાં સમથન-પુંટિ હાય તે અર્થાન્તરન્યાસ છૅ; કેમકે 
એમાં અન્ય અથનો-બીજી બાબતનો ઉપન્યાસ-વર્ણન છે. વિનાશકાળે મનુ- 
ષ્યમાત્રતી ખુદ્દિ વિપરીત થાય છે, એ સામાન્ય બાબતથી વિશેષનો- 
સીતાના ખચાવ કયો છે. 
“સકલ વનકષતા પણુ ન્નણે આસુ ખરખરાં પાડે 
તેમ પત્ર વેરે છે, ઉભરા એવા પ્રેકાર્થી કાઢે. ' 

આમાં ઉત્પ્રેહ્ના અર્લકાર છે. ઉત્પ્રેહ્વા એટલે સંભાવના. લતા ઉપરથી પત્ર પડ છે તે 
આંસુ ન હોય એમ કવિએ સંભાવના કરી છેં, “નણે' શખ્દ ઉત્યેહ્ાધોતક છે. 
“રખે', “શકે' એ પણુ એવા શબ્દો છે. “તે રાન્નના નગરમાં મદાન્ધતા હાથીએ 
માંજ રતી' આમાં બે અલંકાર છે, શ્લેષને પ ર્સં'ખ્યા. શ્લેષે કરીને “મદાન્ધ* 
તા' શખ્દ્ના બે અર્થ થાય છે. ઉત્તમ હાથીના લમણામાંથી સુગંધિદાર રસ 
નીકળે છે તેને “ મદ' કે 'દાન' કહે છે. આ પ્રમાણે “ મદ 'નો એક અથ 
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“સુગંધીદાર રસ' ને બીજને ' અદેકાર'. હાથીનાં લમણાંમાંધી મદ તીકળતોા 
હતો તેથી તેએ અંધ-ઉન્મત્ત હતા ( “અન્ધ? શબ્દ આ સ્થળે લટ્યાથમાં 
છૅ); પણુ પ્રજામાં કાઈ મદથી-અહંકારથી અંધ નહોતું. આમાં પારિમખ્યા 
ગમ્ય છે. “ મદાન્ધતા હાથીએઓમાં છતી, પ્રકમાં નાહ ' એમ છેોય તે 
પરિર્મખ્યા ઉક્ત થામ. આમાં એકત્ર યાગ છે, નૅ અન્યત્ર નિયમ છે. 'અ- 
સુણે સોનાની કુચી વડે પૂર્વનો દરવાજે ઉધાડ્યો ', આમાં અતિશચોક્તિ છે. 
પીળાશ ને રતાશ પડતાં કિરણુને સોનાની કુંચી કહી ને પૃવેદિશાના આકાશ- 
ના ભાગને પૂનેને દરવાજ કલા છે. “કેરણુ' નૅ “આકાશભાગ' એ ઉપમેય- 
નું નિગરણ-ભદ્દાષ થયું છે, બીલકુલ વપરાયાજ નથા. આહ લહ્નાણા સા વ્યવસા- 
ના છે. આ પ્રમાણે જ્યાં વણ્ય પદાથેનું અવખ્યે પદાથ નિગરણુ કરે અનં એવા 
રીતે અપ્યવસાન-એકય થાય ત્યાં અતિશયોક્તિ અલંકાર કહેવાય છે. “તે રાન્નતી 
ઉદારતા કઈ જુદીજ છે ને તેની ગંભીરતા કર્ક જુદીજ છે; તે ધહ્માની સૃછિ નથા*, 
'પાણમાને દિવસે જેન કલંકરહિત ચન્દ્ર ઊગે તો એ સ્ત્રીનું મુખ તેની સમાન થા- 
ય', “જે અગ્નિમાં થંડક હોય, નેં સર્યમાં અંધકાર હોય તો તારામાં દોષ હોાય', 
' હે રાજન્‌, કહપતસ્તા પહ્ષવ કરતાં તારા હાથમાં આટલું વિશેષ છે, પ-- 
હૂવ કર્ણને (કાનને) શેભાવ છે, તારે હાથ કણુતો તિરસ્કાર કરે છે'-આ 
બધા પણ અતિરાનોાક્તિના દાખલા છે. 

' આદા, શી તમારી યવુરા!' ઈ, કેવા ભાષા પર્‌ તમારે કાખુ, કેવા ઉ- 
તમ વિચાર !'-ઉપર્‌થી સ્તુતિ છે, પણુ નિદા ગમ્ય થાય છે. એ વ્યાજ- 
રતુતિ કહેવાય છે. એથી ઉલટું, નિન્દા ઉક્ત હોય ને સ્તુતિ ગમ્ય હોય 
તો તે પણ્‌ વ્યાજસ્તુતિજ છે, 

“ પ્યાં કૃદરતની અર્ભૃત ને અલાકિક શોભા ને પ્યાં મારી ક્ષુદ્ર નેં દરિદ્ર 
વર્યુનશક્તિ '--આમાં બે વચ્ચે બહુ અન્તર્‌ હોવાથી વિષમ અલંકાર છે. 

“ જુવાની આવે છે એટલે બાળપણુ સાથે વડીલ તરક્નો સ્નેઠ જતો 
રહે છે, છાતીની સાથે અભિલાષા વિસ્તાર પામે છે, બળની સાથે મદ વધે 
છે'-આમાં સહેયક્તિ અસેકાર છે. ે 
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હૈ શંકર, તમે શકલ ( ૧ ત્રિશ્લ, શિવનું આયુધ; ૨ રેગનું નામ, 
પાસામાં શળ નાખે છે ) ધારણુ કરો છો તોપણુ રેગરહિત છો, અને 
વિષમનેત્ર ( વિષમ:-૧ એકી સંખ્યાવાળ, શિવને ત્રણુ નેત્ર છે; ૨ સ- 
મતાર્‌હિત ) છો, તોપણુ સમદટિવાળા (સમ-૧ ખે#ી સંખ્યાવાળું; ૨ સર- 
ખું, સર્વ તરક્‌ સરખી નજરે નેનાર ) છે'-આમાંઃવિરશેધાભાસ અલેકાર 
છે. “લેષથી પદના ખે અધ છે, એક અર્થમાં વિરોધ છે, ને બીજ અશથી 
તે વિરોધનું સમાધાન થાય છે. આમ વિરેધનો આભાસ છૅ-વિરેધ દે- 
ખાતોજ છૅ-, તેથી અલકાર વિરોધાભાસ છે. 

“હૈ અશ્રર, તારૂં સ્મરણજ મનુૃ'યને પવિત્ર ડરે છે, તા એ :મરણૂતી 
સાથે તારી સ્તુતિ પણ કરવામાં આવ તા તે તેને કેટલે બધા પવિત્ર 
કરે ! દૂધ જાતેજ મીડું છે, તો ખાંડભેળેલું કેટલું બધું મીફું થાય!-આમાં 
દૃષટદિન્ત અસંકાર છે. 

મુખ્ય અલંકારેના સ્વરૂપનું દિગ્દશન કયું. આ રીતે ખીન્ન અલ- 
કારે સમજવા. 

નિબેધ--અમુક ભાષા શીખવાનો હેતુ તે ભાષા શુદ્ધ રીતે બોલતાં 
ને લખતાં આવડે એ છે. સ્વભાષા ખોલતાં તો બાળક અનુકરખ્‌્થી શાખે 
છે; પણુ તે શુદ્ધ બોલતાં ને લખતાં શીખવા માટે અભ્યાસની જરૂર છે. 
બોલવામાં ને લખવામાં શુદ્ધિ નનળવતાં અને વિચારે। યોગ્ય ક્રમવાર અને 
સંબંધપૂવક ગોઠવતાં શિખવવું એ નિબંધશિક્ષણુનો હેતુ છે. દતિદાસના 
વિષયમાં તેમજ પદાથેપાઠેના વિષયમાં પ્રર્સંગૅ પ્રસગે બાળકમાં વખૂન ડર- 
વાતી શક્તિ આવૅ એવા લાંબા પ્રશ્ના પૂછવા, આથી તેને શુદ્ધ બાલવાની 
ને વિચારે! ગોઠવવાની ટેવ પડશે, નિબંધના વિષય પાંચમાં ધોરણથી શ: 
ચાય છે. પાંચમામાં #કા વર્ષના પરિચ્છેદો કે ખાનગી કાગળ, ૭૨માં 
શિક્ષક વાંચી બતાવે તે વાતાં, કે અરજી કે રિષોટ, અને સાતમામાં નિબંધ 
લખતાં શિખવવાનું છે. ક કાગળ ને ને અરજ લખવામાં મથાળે ને છેવટનો ભાગ 
લખવાની રીત શિખવવી, મથાળું નીચૅ પ્રમાણે લખતાં શિખવવું;-- 


૨૮૮ શિક્ષણુશાસ્સનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૩ને. 


અમદાવાદ, 

૧લી ઓક્ટોબર, ૧૯૧૩. 
પ્રિય ભાઇ,..... ની 
મુ. મુંબઇ. 
અમદાવાદ. 
પમી ઓક્ટોબર, ૧૯૧૨. 

મછેરઆાન અમદાવાદ જિલ્લાના કલેકટર સાભ, 

મૃ. અમદાવાદ, 

એજ પ્રમાણે કાગળ અને અરજતી છેવટે લખવાનું તથા તેનું સર્‌- 
નામું પણુ યોગ્ય રીતે કરતાં શિખવવું. સરનામાને। નમના તીચ દશાવ્યો છે. 

લાખા પટૅલતી પાળ, 

સાંકડી મેરી, 
અમદાવાદ. 

ખાનગી કાગળ લખવાની નતી તેમજ હાલતી નવ, બંને રીત, શિ'ખવવી, 
નની રીત પ્રમાણે લખવામાં શબ્દો વપરાય છે તેના અર્થ શિખવવા ને શુદ્ધ જનેડ- 
ણી તરક લહ્ન ખૈચવું. 'સ્વારિતિ' એ અવ્યય છે; કલ્યાણુવાચક હોવાથી આરંભમાં 
મૃકાય છે. “શ્રી' સંપત્તિવાચક છે. “પૃશ્નરાધ્ય' એટલે પૃજથી આરાધવા યોગ્ય. 
' ચિરંજવી ' ( લાંબો સમય જીવનાર ) એ શબ્દ વડીલ લેખક વાપરે છે 
અને જેને માટે વાપરે તેનું દીર્ધ આયુષ્ય ધચ્છે છે, એમ ચચવે છે. એને 
ખદ્લે સંક્ષેપમાં ચિ. વપરાય છે. નાનો મોટાને નમસ્કાર ને મોટો નાનાને 
આશીવાદ લખે છે. “ આશીર્વાદ ' શખ્દની ન્નેડણી તરફ લક્ષ ખેચે।, એમાં 
“ને બદલે ઘણા લેખક હ લખે છે. “ જગ ' શબ્દ “ગોગ્ય 'નો અપ- 
ભ્રંશ છે ને એનો અથે “પ્રડિ ', “તરક ' જેનો છે. “ દિમર ' એ ફરસી 
શબ્દ છે ને એને અર્થ ' ખીજું ?, “અન્ય? એવે થાય છે. સરખે શર 
ખાને લખવામાં લિ. સ્તેહાધીન, “એમ લખાય છે. “ સ્નેઢાધીન ' એટલે 
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(સ્નેહને આપીન', “સ્નેહને વશ,' એવા લેખોમાં સામાન્ય રીતે વપરાતા 
“વિનતિ ', “નમ્ર ', ' સેવક ', “ નમ્રતાપૂવેક ', એ શખ્દા શુદ્ધ લખતાં 
શિખવે. કાગળ લખવાની જૂની પદ્દતિને ખદલે નવી પહ્દતિ વાપરવાને 
પ્રચાર વધતો ન્નય છે, માટે તે બરાબર શિખવા, 

નિબંધ લખવામાં શિક્ષકોને રૂચના--૭મા ધોરણમાં નિબંધ 
લખાવવાને। છે. એ વિષય બાળકને અધર્‌। લાગે એ સ્વાભાવિક છે. '. 
ળવાયલા પુરુષો પણુ મહાવરા વિના સારા લેખ લખી શકતા નથી, તો 
ખાળકને મૃરકેલ લાગે એમાં નવાઈ નથી. મુખ્ય મુછેલી એ નડે છે કે તે 
વિષયને લગતા વિચારો તેમનાં મનમાં હેતા નથી. આ મૃકેલી દૂર કરવા 
રિક્ષકે પરિચિત વિષયો પર નિબંધ લખાવવા. કોઈ સામાન્ય પ્રાણી, 'કે 
પદાથ, જેનું વષન વાચનમાળામાં આવી ગયું હોય, કાઈ ગતુ, કોઇ, રહેર, 
%્રાઈ ઉત્સવ, તેમજ રેલ્વે, મુસાફ્રી--આવા સાધારણ વિષય પર નિબંધ 
લખાવવા. લખાવતા પહેલાં વિષયને લગતા મૃદા કાઢતાં શિખવવું, દાખલા 
તરીકે, કોઇ પ્રાણી પર નિબંધ લખવો હોય તો નીચેના જેવા મૃદાએ। કાઢી 
શકાય--૧ તે ગ્રાણીનું સ્વરૂપ; ૨ તેને મળતા ગ્રાણીના સ્વરૂપ ને તેના 
સ્વ3પમાં ભેદ; ૩ તે પ્રાણીને કેવી રીતે કળવી શકાય છે; ૪ તે પ્રાણીને 
ઉપયોગ; પ તે ઉપયોગથી થતા લાભ; ૬ તે મ્રાથીતી જુદી જુદી નત ને 
તેનો ભેંદ; ૭ કયા દેશમાં તે માલમ પડે છે--આવા મૃદાએ કઢાવી દરેક 
મુદ્દા માટે હ#ીકત માગવી, છોકરાઓના ન્તાનમાં અપૃષ્યુતા હોય તે શિહ્મકે 
પૂરી કરવી. દરેક મુદા વિષે તેને પૂરતું સાન આપ્યા પછી, દરેક માટે 
ક્ય પરિચ્છેદ લખવા કહેવું. આટલું કહ્યા પછી તેતી પાસે નિબંધ લખા- 
વવો, આમ કરવાથી તે વિષય વિષે શું લખવું તેતી છેકરાઓનાં મનમાં 
ભા ચશે નથિ, તેમજ યોગ્ય ક્રમમાં વિચારે। ગાઠેવવાતી ટેવ પડશે. 
નિબંધ વગેમાંજ લખાવવો. અધા કલાકમાં ઉપર્‌ દર્શાવ્યા પ્રમાણે વિષયના 
મુદ્દાઓ પડાવવા ને તેને લગતા વિચારો કઢાવવા તથા તેમાં વધારે! કર- 
વો, ખાકીના અર્ધા કલાકમાં નિર્બધ લખાવવે।. શિક્ષકે એ નિબંધો ધેર્‌ ત- 

૧૦ 


. ન 


ટુક શક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખંડ ડને 


પાશવા; તેમાંતી સામાન્ય ભૂલશો! તરક બધાનું લક્ષ ખેચવું, જડણીની, વિ- 
રામચિહ્નો, અશુદ્ધ શખ્દોની, નકામાં શખ્દો વાપર્યા હોય તેની, તથા એવી 
ખાંજ ભૂલો તરક લક્ટ જી ભૂલો કેવા પ્રકારની હાય છે તે ખેડ બીન્નના 
૪થા પ્રકરણમાં દશાવ્યું છે ત્યાં જવું. 


પ્રકરણુ રજા. 
દંતિહાસના શિક્ષણુ_ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. 


(૧) ઇતિહાસનું સ્વરૂપ-“ ₹!તિહાસ ' શબદ “ પતિહ ' અને “આસ 
શખ્દોનો બનેલે છે, “ પતિહ ' શબ્દમાં ' પતિ ' અને “હ' એવા શખ્દ 
જુદા લઈ શકાય, “ ઇતિ? એટલે એ પ્રમાણે, “હ' એટલે ખરેખર અને 
“આસ? (અશર ગ. પ. “ હોવું' તો પરોક્ષ ભૂતતાળ ૩ પુ. એ. વ.) 
એટલે થતું. અર્થાત્‌, ઇતિહાસ એટલે ૪તિહત્ત અથવા થઈ ગયલા જૃત્તા- 
નતો કે હકીકતોનું વણુન. જે બતી ગયું હોય તેનું ખરેખરૂં, આબેહુબ 
વર્ણન તે દતિદાસ. એ વર્ણન સત્ય અને યથાસ્થિત હોવું ન્રેઈ એ. એમાં 
પક્ષપાતતી છાયા પણુ ન જઈએ. એ વણન તે સમચે નોંધાયલી પ્રમાણુ- 
ભૂત હકીકતને આધારે થાય તોજ પ્રમાણુભૂત થાય. [હિંદુ લોકોએ એવી 
રીતે હકીકત નોંધી રાખેલી નથી, શામાયણ, ભહાભારત, ભાગવત, અને 
પુરાણાને દતિહાસ કહી શકાશે નહિ. તેમજ કીર્તિકોમુદી, કુમાર્પાલચરિત, 
તેજપાલચરિત, વસ્તુપાલચરિત, ૨ાજતરંગિણી વગેરે પુસ્તકા ગુજરાત અને 
કાસ્મીર્‌ વગેરે દેશોના ઇતિહાસ પર કેટલેક ગ્રકાશ પાડે છે; પરંતુ એ 
કાવ્યા હોવાથી એમાં કવિની કહપનાશક્તિ પ્રબળ છે. એને એતિટાસિક 
પુસ્તકો ગણી શકાય નદિ. શુસલમાનોને પ્તિહાસ લખવાનો શોખ હોવા- 
થી એમના [હુંદુસ્તાનમાં આવ્યા પછી હિંદુસ્તાનના "“તિદાસ લખાવા માં- 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, મ્હ્ય 


ઓ. શિરાતે સિકેદરી, આઈતે અકબરી વગેરે ધણાં પ્તિહાસનાં પુસ્તકો 
તેમણે લખ્યાં છે. તે પવનો [હદુસ્તાનનો પ્રાચીન ઇતિહાસ બરાબર અને 
સંપૂર્ણ મેળવવો અધરે। છે. મોટા સોટા ગ્રન્થકારો ડેયારે થઈ ગયા, યયાં 
જન્મ્યા હતા, તેમનાં આચરણ કેવાં હતાં, તેમણે કોની પાસે અને કવી 
'ળવણી લીધી રતી, વગેરે કાર્દ પણુ હકીકત એતિર્ણાસિક પુસ્તક માર્‌કૂતે 
આપણને મળે એમ નથી. તેમનાં પાતાનાંજ પુસ્તકા ઉપરથી, ખાન્ન ગ્ર 
ન્થકારાના મ્રન્થો ઉપરથી, તાન્રપત્રો, સિકાએ, શિલાલેખા, હ્યું એન 
સિગ અને બાન્ત પરેશી મુસાફરોનાં વર્ણનો ઉપરથી, અને એવાંજ સાધ- 
નોથી એ હ#ીકત, તેમજ જુદા જુદા સમયના રાજાએ, ગ્રજ્નની સ્થિતિ, 
રીતરિવાજ, સાન, સ્વભાવ, બુદ્ધિ, પહેરવેશ, મકાનો વગેરેને લગતી હકીકતો 
મેળવવાની છે. આવાં આવાં કારણોને લીધે [હિંદૃસ્તાનનો પ્રાચીન સમયથી 
અર્વાચીન સમય સુધાના મંપ્રણ પાતિહાસ રચાને। નથી. 

ઇતિહાસ વિષે વિદ્દાનતોના વિચારો---દ/તિદાસ એટલે ચું અને 
તેનું ખરૂં સ્વ3્પ કેવું હોવું જેઈએ તે વિષે હવે આપણે વિચાર કરીએ. 
કાલકરમન અનુસરીને માત્ર હટીકતોજ ન્નણવી એનું નામ ₹તિરાસગાન 
નથા; પરંતુ બનાવાનાં કારણા તથા પરિણામો, તથા તેમના પરસ્પર સંબંધ 
#તણુવા, મનૃખ્યકૃત્યોમાં સારાં અને નરસાં ક્યાં છે તે વિષે આપણી વિવેક- 
શક્તિનો ઉપયોગ કરવા, પ્રેન્નનો ઉદય અને અસ્ત શાથી થાય છે, એ 
ઉદય અને અસ્તમાં કુદરતના બળનો કટલો અંશ છે અને પ્રજાની ખુદ્ધિના 
%ટલેણ અંશ છે, કુદરતનું સ્વરૂપ તથા આબોહવા મનુષ્યના નાન, સ્વભાવ, 
બળ, કળા, વૅષાર, સાહિયત્રન્થો વગૅરે પર કવી અસર કરે છે તે નનણવું, 
ગંક્ષેપમાં કહીએ તો માત્ર ભૃત્તાન્તાજ નહિ, પણુ જૃત્તાન્તો ઉ,પન્ન કરનારા 
નિયમો અને સિદ્ધાન્તા જાણુવા એનું નામ ધતિઢાસગસાન, આ ઉપરથી 
સમજશે કે ઇતિહાસ એ મહાન્‌ વિષય છે. કેટલાક ગ્રન્‍્થકારોનાં વચનો 
ઉપરથી પણુ એની મહત્તા સમજશે. ફ્યલર કહે છે ક ' દતિદાસનાન 
જૃહ્ધત્વના ધોળા વાળ કે કરચલી આણ્યા વગર ૧મ્ણુ પુસ્પને «દ બનાવે 


ર્હર રેહ્ઞણુશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વં, ખંડ ૩ને. 


છે, અને ટહ્ાવસ્થાની નબળાઈ કે અગવડ ઉત્પન્ન કર્યા વગર્‌ ભહ્ાાવસ્થાનેો 
અનુભવ આપે છે. નિકો ડાયોનિસિયસના ગ્રન્થમાંથી બો લિંગ- 
બુક ઉતારે કરે છે કે “દતિહાસ દરાન્તોથી ફિદ્દાણુ આપતું તત્ત્વજ્ઞાન 
છે,' ગોઝો કહે છે ક “ સત્ય, ખુદ્ધિ અને સર્ગુણુ કેળવવાની પ્તિહાસ, 
ગક મહાશાળા છે . સિસરા કહે છે ક * ઇતિહાસ સમયને! સાહી ( તાન 
આપનાર ), ગ્રકાશક, અને જિદગીનો (સ્વામાંતી પેડે નિયન્ના) છે. ' ડાયે।- 
કાર્સ કહે છે % “તે ભવિષ્યનું સચન કરનાર, સત્યનો ઉષદેશ કરનાર, અન 
માતાની પરે જીવનનું રહ્ાણુ કરનાર છે. આ મપ્રમાણ સહજ જણાશે ક 
મળજ્તઓતી વંશાવળી તથા તેમતી શહ્તયમયાંદાનાં વધ, પરદેશ સાથેના 
સ્વદેશમાંજ થયલા વિમ્રહેમાં લડાઇતાં નામ, તેની સાલ તથા પરિણામ, 
માત્ર નામ અને સાલની ગણુતા અન શુષ્ક, અથરહિત બ્રત્તાન્તા જે પાતિ- 
કાસતાં અસ્પિસ્પ છે તેને ધતિહાસતો આત્મા ગણુવા એ યુક્ત નથી. તેને 
આત્મા તો એથી જુદોજ છે. પ્ર્નનો અભ્યુદય કે અસ1, વીર્‌ પુસ્ષાનાં 
અક્ષૈકિક ચરિત્ર અને પ્રશ્નને ને દેશને તેથી થયલા લાભ, પ્રશ્નની સામા- 
નિક, ધાનિક, આધ્ોગિક, અને સાહિત્ય તથા કળાને લગતી હ#ાકતોા, તથા 
એ થ૪ીકતો જે ત્રાફૃતિક કે અન્ય નિયમોનાં પરિઃમામરપ છે તે નિયમોનું 
સંશાધન, એજ પતિહાસનું તરવ છે, એગ્ટ તેના આત્મા છે અને તેનું "ખરં 
સ્વરૂપ છે. 

(૨ ) ઇતિહાસ કેવા લખાવા જેઈએ---દતિહાસનો વિષય આવા 
ઞોઢ અને ગત છે તો તેનાં સારાં પુસ્તંકા લખનારામાં તેવી શક્તિ હોવા 
ન્નેઈ એ એ નિર્વિવાદ છે. ઝુજરાતીમાં તો એવાં પુસ્તકો છેજ નહિ. અં- 
ગ્રેજમાં પણુ છેક અરાઢમાં સેકા સુધી ભાગ્યેજ એવાં પુસ્તકા લખાયાં 
છે.  ઇંગ્લંડની ઉન્નતિના ઈતિહાસ ' માં બકલ એવા વિચાર દર્શાવે છે 'કે 
સામાન્ય રીતે ઇ!તિષાસનું ખરૂં સ્વશપ પ્રતિહાસકત્તાંએ સમજતા નથી, 
તેએ સમજે છે કે પ₹તિહાસ લખવો એટલે રાજાએની વંશાવળી આપ- 
વી, તેએ! ક્યારે ગાદીએ આવ્યા ને ક્યારે મરણુ પામ્યા તે કહેનું, તેમનાં 


ઇતિહાસના ફ્િિહ્ૌણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ૨૯૩ 


રાન્ત્યમાં જે કેઈ કાયદાએ થયા હોય કે પરે રાન્ય સાથે લડાઈએ ચેઈ 
હોય તેનું વણુન આપવું, ટકામાં, રાજઝીય ખટપટની હછીકત આપવી; 
ઇતિહાસના સ્વરૂપ વિષે આ ધણા સંકચિત અને ક્ષુદ્ર વિચાર છે. આં 
કારણથી જે મ્રન્થકારેમાં ખીન્ન કાર્છ વિષય પર ગ્રન્થ રચવાની શક્તિ 
મ હોય તેઓ પ'તિહાસ રચવાનું કામ માથે લેવા હતા. અરાઢમો સેકા 
થનો ત્યારથીજ મનન્‍્થકારે એ વિષયનું સ્વરૂષ ડૅધ્કક સમજતા થયા છેં; 
અને એ વિષે ઉદાર અને વિઃ્તીણું વિચાર કરતા થયા છે. માત્ર દરબારી 
ખટપટ વણ્વવી એજ પતિહાસકતાનું કામ નથી; પરંતુ સવ વિષયને લન 
ગતી જનમૅડળતી ચડતી ક પડતી વષ્વવી, એ શાં કારણોથી ઉતપન્ન થઇ, 
શાં કારણાએ એ અમુક માગ તરફ વળી, એની સ્વાભાવિક *તતિ કેવા 
છે, તેમાં પ્રતિબન્ધ નડવાથી શાં પરિષ્ર%ામ નીપજે છેં, વગેરે બાબતેનું 
સવિસ્તર વિવચન કરી સામાન્ય નિયમો! તારવવા કે સિદ્ધાન્તો સ્થાપવા 
એ પતિહાસકતાનું કામ છે. આ કારણોથી ૬'તિહાસકર્તા માનસવિન્નાન, % 
અથેશાસ્ર, દરેક પ્રકારનું ભાતિક કે પ્રાકૃતિક શાસ્ર વગેરે અનેક શાસ્ત્રાનો 
પારંગત હાવા જઇ એ. જેનામાં ભિન્ન ભિન્ન શાસ્રા નડે બત્તાન્તોનો કેવા 
ગં્ખંધ છે તે 4નણ્‌વાની શક્તિ હેય, જે વિસ્તૃત દીટિથી વસ્તુસ્થિતિનું 
અવલાકન કરી સામાન્ય નિયમો ગાધી કાઢવા ગોગ્ય હેય તેજ પતિહાન 
સનું તત્તત સમજે છે. પ્રશ્તના વ્યાપાર 1ને્યામિત છે અને પૂવનાં કારણાનાં 
પરિણામભૂત છે એ તેનાથી સિદ્ધ ન થાય તો તે દતિહાસકતાંના નામને 
યોગ્ય નથી. તેને તવારીખ લખનાર, ચરિત્ર લખનાર, કે વાર્ષિક જૃત્તાન્ત લખનાર 
કહી શકાય; પણુ એથી ઉચ્ચતર્‌ મંસ્તાને તે યોગ્ય નથી, «ત્યાંસુધી તેનો 
એવા દઢ મત થયે નથી કે અમુક બનાવ બન્યા પછી તેના પરિણામરૂપ 
અન્ય બનાવો બનવાજ જેઇ એ લાંસુધી તે પ્તિઢાસકર્તા થવાને યોગ્ય 
નથી. હવાપાણી, જમીનતી ફળદડ્દૂપતા, અને કુદરતના અન્ય સ્વ$પથી ગ્રન્ન 
પર કેવી અસર થાય છે, તેમાં સુધારો થાય છે કે નથી થતો, થાય છે 
તો તેકેવું સ્વ3પ પકડે છે, અમુક કાળ પછી તેમાં કેવા મતિબન્ધો નડુ” 


કફ શિહ્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, "ખંડ ૩જે, 


વાનો ચંભવ છે વગેરે બાબત ઇતિહાસકત્તાએ દશાવવી જેઈ એ. હદુ- 
સતાન, ઈન, અંસિરિઆ, ગૌસ વગેરે સથળે પ્રાચીન સુધારે શાં કારન 
ણથી ઉદ્ભવ પામ્યો, ત્યાં તેણે કવા માગ મ્રહણ્‌ ક્યો, અમુક મર્યાદા 
પછી તેમાં શા હેતુથી પ્રતિબન્ધો નડયા, ચુરેપમાં સ્ાનનદ્ધિ શાં કારણાથી 
મોડી થઈ, ત્યાં તેનું કવું સ્વફપ થયં, ફાન્સમાં ઘણા વખત સુધી શાં 
કારણાથી મંરહ્ષકપદ્દતિ પ્રબળ થઇ, તેનું છેવટ કેવું ભયંકર પરિગામ ની- 
પજ્યું, સ્પેન, સ્કોટ્લંડ અને હિં'દુસ્નાનમાં ધર્મેગુસ્તી સત્તા વિગેષ હોવાથાં 
આરંભમાં કેવા લાભ થયા, તેમજ પાછળથી પ્રન્નની દરક પ્રકારની સંશય- 
%ૃત્તિ અને શેોધકર્ત અટકવાથી કવા ગેરલાભ થયા, ઇગ્કેડ ૬પ હો- 
વાથી તેના ઇતિહાસનું સ્વરૂપ કેવી રીતે બદલાયું, આ અને બીજ ઘણી 
અગત્યતી બામતો પર બકલે પોતાના મ્રન્ધમાં સવિસ્તર વિવચન કર્યું છે. 
તે વિષે જે વાચકને વિશેષ માહિતી મેળવવી હાય તેણે પ. સ. ૧૮૯૫૭ 
સમાં ૭પાપલું “ ઇંગ્શેડતી ઉન્નતતિનો ઇતિહાસ ' નામનું એ ગ્રન્થનું અમાર 
' ભાધાન્તર વાંચવું, અકલે કુદરતના બળને જાઇ એ તેથી વિશેષ પ્રાધાન્ય 
અને ખુદ્દિબળને જઈ એ તેથી એછું ગ્રાધાન્ય આપ્યું છે એમ ટીકા કરી 
શકાય એમ છે.પરેતુ ઇનિદાસ કેવા રચાવા નરેઈએ, ફદરતની જનમંડળ 
પર કેવી અસર થાય છે, ભત્તાન્તોમાં કેવા નિયમો સમાયલા છે, એ નિય- 
મેનું મંશેધત કરવામાં અર્થશાસ્ત્ર, ભાતિક અને ગરાકૃતિક શાસ્રાના નાન- 
તી કેવી જરૂર છે વગેરે બાબતોનું તેણે ધણું સારું વિવેચન કયું છે એ 
તો નિઃર્મદેહ અને નિર્તેવાદ છે. સાલ, નામ, તપસીલવાર્‌ હકીકત વગેરે 
શુષ્ક અને અમંબદ્ધ ખાખતોનો અંત્રહ સ્મરણુસ્થાનમાં ભરવા માટે એકઠો 
કરવો એનું નામ ઇતિકાસ નથી. ખરો ઇતિહાસકતાં દરબાર, લશ્કર, પ્ર- 
“તની સભા વગેરેની હછીકત તો આપે છે; પરંતુ તેની સાથે ગ્રજ્નનો પ૪- 
તિદાસ, તેની અભિનદ્ધિ વગેરે સ્થિતિનો ઉદ્ભવ તથા તેનાં કારણો પણુ 
વર્ણ્વવાં વીસસ્તા નથી, ધર્મ, કેળવણી, વ્યાપાર, સાહિત્ય, રીતભાત. * 
વગેરે ગ્રજનને લગતી જાઈ બાબત તરફ તે અનાદર દ્શાવતે નથી, શ્રીન 


" પતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ર્લ્પ 


નામના આધુનિક સુપ્રસિદ્ધ દતિઢાસકર્તાએ પોતે બનાવેલા ઇંગ્લેડના પ્રતિ- 
હાસતી ' ઇંગ્લડનતેો ઇતિહાસ ' ને બદલે “ અંગ્રેજ લેકોાનો ઇતિહાસ ' 
ઝેવી સંસ્તા આપી છે, તેનું કારણુ તે એમ જણાવે છે કે અગાઉના પ્તિ- 
હાસક્તાએ જેવી રીતે રાન્નએ તથા ઉમરાવોના ભત્તાન્તાો, દરબારને ભ- 
પકો, રાજવલભાના પ્રપચો, પર ગપ્રન્ન સાથે લડાપની તથા રાનયખટપટ 
તથા એલચીઓની મસલતોા વગેરેનાં વણેનોથી પોતાનાં પુસ્તકો ભરી મૃ- 
કતા હતા તેમ કરવાના મારે! ઉદેશ નથી; પરંતુ પ્રજાની ૬?ક પ્રકારની 
#દ્દનું-રાજકીય અધિકાર સંબંધી, ખુદ્દધિને લગતી, કે સામાન્િકનું-ખારીક 
વણુન આપવું એ મારું કામ છે. આજ કારણથી મારા ગ્રન્થમાં હેસિના 
યુદ્ધ કરતાં ચાસર વિષે લખવામાં, “ગુલાબના વિગ્રહ ' કરતાં કેંક્સ્ટન અને 
હ૭ાપવાની કળાનું વર્ણુન કરવામાં, કેડીઝના જય કરતાં એલિઝાખેથના ગ- 
રીબને લગતા કાયદાની ( પૂર-લેની ) જક૪ીકત કહેવામાં, તેમજ યંગ 
પ્રૉંડેન્ડ3 ( તરણું રાન્યહક કરનાર, ત્રીન્ને જેમ્સ ) ઇંગ્લંડમાંથી શી 
રીતે નાસી ગયો! તેનો તપસીલવાર્‌ બૃત્તાન્ત આપવાને ખદલે સૈથે।- 
ડિસ્ટ ધર્મગુસુઆએ ધર્ષનું પુનરુજ્જવન કર્યું હતું તેનું વણુન કરવામાં 
મેં વધારે જગા રેકી છે. એક જે. ખી. મીમાસ્ટર નામનો અમે- 
રિકન પ્તિહાસકર્તા પણુ પોતાના ગ્રન્થ વિષે એજ રીતનું સ્જ્ટીકરણુ કરૈ 
છે. તે કહે છે કે “ એકત્ર સંસ્થાનને સ્વતન્ત્રતા માટે ઈંગ્લડ સાથે લડાઇ, 
થઈ તેના અન્તથી 1તે સંસ્થાનામાં માંહામાંહે લડાઈ થઈ ત્યાંસુધીનું 
વણુન મારા પ્તિદાસનો વિષય છે. એમાં ખેશક, લડાઇ એ, તરકટો, 
બળવાઓનું વર્ણન તેમજ પ્રેસિડન્ટ, કૅગ્રેસ, પરરાજ્ય સાથેની મસલત, 
જાલકરાર, સેનેટ ( પ્રન્નમંડળી ) માંના આગેવાનોની મોરી મોટરી આશા- 
એ, અને ગ્રન્નમાં જે મોટા પજ્ઞો બંધાયા હોય તેનું વણન પણુ આવશે- 
જ. પરંતુ પ્રનનના પ્ર]ટાસને મુખ્ય વિષય ગણુવામાં આવશે, વૌશિ- 
ગ્ટન અને એંડમ્સના સમયનું અમેરિકા હાલના અમેરિકાથી જે જે બા- 
બતોમાં જુદું પડે છે તે તે ફ્રેરક્રારોના દરેક ક્રમનું વણુન આપવું, પહેરવેશ, 


સ્હ્દ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડજ્ને, 


ધંધા, રમત, સાછિત્ય સંબંધી વિચારે, રીતભાત અને નીતિને લગતા ફેર- 
ફારે।, તેમજ જે દયાળુ સ્વભાવના પ્રસારથી કદખાનાની સ્થિતિમાં સ- 
ધોરી થયો અને ગુલામગીરીનો નાશ થયે! તે સ્વભાવ અને એવી પ્રનને 
લગતી બાબતોનું વણન કરવું એ મારો મુખ્ય ઉદેશ છે.” ફા્લાધધલ પણ 
ગમવા વિચાર દર્શાવે છે. -“પ્રાચાન કાળથીઃ ₹'તિહાસકર્તાએ રાન સંબંધી 
હકીકતોનું વર્શઞુન કરવામાં જઈએ તેથી વિશેષ લંબાણ કરી દોષપાત્ર 
થતા આવ્યા છે. પરંતુ દરબાર, છાવણી વગેરે સિવાય જેને દુનિયામાં 
કંઈ વર્ણનયોગ્ય પદાથે લાગતોજ નથી તેમજ સિપાઇ એ કેવી રીતે કસ- 
રત કરે છે ને ગોળીઓ મારે છે તથા એક રાન્યતન્ત્રી ન્નદૃગરતી મા- 
ફક ખીન્નને ૭ળ દર્ષ કેવી રીતે ફાવે છે એવુંજ જે વગન કરે તેને ધણું 
તો ' ગૅજઝેરીઅર ' ( %ત્તાન્તનો સંમ્રહ કરનારે ) મના આપી શકાય, પણ 
દતિહાસકતાની ઉચ્ચ પદવી તો નજ અપાય, '' 
રાજ્યતન્ત્ર અને પ્રજાતન્ત્ર--આ વિચારે! સામાન્ય રીતે સત્ય 
છે; પરંતુ એટલું સમજવાનું છે ક દેશપરત્વે રાન્યતન્ત્ર કે પ્રજ્નતન્ત્રને પ્રા- 
ધાન્ય કે ગોણુત્વ આપી શકાય. જે દેશમાં રાજાઓ અને રાન્ત્યતન્ત્રીએ- 
નાજ દાથમાં ઝૂલ સરા હોય અને પ્રન્નને તેમની ૪ચ્છા પ્રમાણેજ વત્તવું 
પહે તે દેશના ૬તિટદાસમાં રાજ્યતન્ત્રને લગતી વિશેષ હક%ીક્ત આવેજ. 
તેમજ જે દેશમાં રાજ્યતન્ત્ર કરતાં પ્ર્નતન્ત્ર વિશેષ બળવાન્‌ હોય તેના 
પ્રતિહાસમાં પ્ર્નનું વર્ણન પ્રધાન ને રાજનું ગોણુ થાય એ દેખીતુંજ છે. 
ઈજમ અને એંસિરિઆના સુધારાને મોસ અને શૈમના સુધારા સાથે સ- 
રખાવતાં ઉપલી વાત તરત સમળજ્નમગે. પૂવ પ્રદેશોમાં પ્રન્નનો પૃતિટાસ એક- 
સરખોાજ ચાશ્યો! જાય છે. મનુષ્યોના જવનમાં કઈ સત્ત્વ કે તેજ જણાતું 
નથા. નિરંકુશ સત્તાવાળા જુલમી રાન્નએ મનુષ્યો પર્‌ પશુ પર ચલાવતા 
હેય તેવે! અધિકાર ચલાવે છે. પશ્ચિમ પ્રદેશોમાં પ્રન્નમાં જે જવન ને તેજ 
જખઞાય છે તેનો આભાસ પણુ પૂર્વે પ્રદેશોમાં નથી. પૂવમાં રાજ્યજેતાએ। 
અને કાયદા ખાંધતારાએ જ્ેવામાં .-આાવે છે; પરંતુ પશ્ચિમમાં જે ભર્ન્્મા 


દતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ર૯૭ 


રાજ્યતન્ત્રી કે રાજ્યકારભારી શબ્દ વપરાય છે તેવા અથવાળા રાજ્યૅતન્ત્રી 
કરે મન્ત્રી પૃવમાં જતેવામાં આવતા નથી. એથી ઉલરડું, પશ્ચિમમાં પ્રેન્નનું 
જવન રાજકીય બાબતોમાં ધણુ ચપળ ન્તવામાં આવે છે. મનન, ન્નહેર 
જિદગી, રાજ્યકારભારી, રાન્ત્યનીતિગ્‌ા, વક્તા વગેરે પશ્ચિમમાંજ જણાય 
છે. અર્વાચીન પહદ્દતિ પ્રમાણે ત્યાં રા”્ય ચાલે છે, યુક્તિવાદના ત્યાં વિશેષ 
ઉપયોગ થાય છે, રા“ન સિવાય અન્ય પણુ અંગ ત્યાં છે, અથાત્‌ પ્રેનનતી 
ઇચ્છા માન્ય થાય છે. ફન્સમાં સંરહ્ાકપદ્ધતિ બહુ મખળ હતી. તેથી એ 
દેશનો પદ્ૃતિહાસ રચનાર મીન કે મીમાસ્નરની પેઠે પોતાના પુસ્તકમાં રાજ- 
ભૃત્તાન્ત જેટલું પ્રાધાન્ય પ્રજ્વૃત્તાન્તને આપી શકેજ નહિ, 
ઇતિહાસના શાળાગન્થો---ઉપલા વિચારે ત્રાહ અને પરિપૃ્ણું દૃતિ- 
હાસમ્રન્થા માટે છે. શાળામન્થ સંક્ષિપ્ત હોય છે અને જે પ્રમાણમાં ર્સંહ્તિમ 
હોય છે તે પ્રમાણમાં શુ"ક હકીકતોથી ભરપૃર અને નીરસ થવાનો સંભવ 
છે. ફિચ કહે છે કે“શાળામ્રન્થો તિર્સ્કારવા સહેલું છે. એ તો ખરી વાત છે કે 
ઘણાખરા થોડે કે ધણે અંશે અમંતોષકારક હોય છે; પરંતુ સંક્ષેપમાં હકીકત ડહે- 
વાતી હોવાને લીધે બીજી પરિણામ આવવું બહુ મંભવિત નથી. તેમાં હકીકત 
તો ભરપૃર જેઈઇએજ અને તેજ કારણુથી પ્રધાન અને ગોણુ હકીકતોને ભેદ 
ગ્રન્થકારના લટ્દામાં બરાબર આવતો નથી, પરંતુ જેમાં એવા ભેદ બરાબર 
પ્યાનમાં રખાય છે અને અગત્યના જત્તાન્તાો રસિક રીતે વણુવવામાં આવે 


ક 


છે તે પુસ્તક ખીત્તં પુસ્તકો કરતાં વિશેષ માન્ય થાય છેજ.” 

(૩) જીદ્દા જુદા દરજ્જાની શાળામાં એતિહાસિક શિક્ષણ 
કેવી રીતે આપી શકાય--પ્રાથમિક શાળામાં ઈતિહાસનું શિક્ષણ- 
આ બાબતમાં શિષ્યની શક્તિ ઉપર લક્ષ આપવાનું છે, અધિકારપરત્વે આપેલું- 
જ શિક્ષણુ સફળ થાય છે. બાળકના પ્રત્યક્ષસાન, સ્મરણુશક્તિ, અને ક- 
લપનાશક્તિમાં અભિ%્દ્ધિ થાય એવું શિક્ષણુ પ્રાથમિક શાળામાં આપવું 
નનેઈ એ. બાળકને શિખવવાને માટે હકીકત પર્મદ કરવામાં વિવેકશક્તિની 
ભર છે. એ હકીકત સાદી અને સમજય એવી, કાલ્પનિક બાબતોને લ- 


સ્ટ્૮ રિક્ષણુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને. 


ગતી નહિ, પણુ મૂ, બહિરિન્દ્રિયમ્ય હોવી જઈ એ. ધરમાં, નિશાળમાં, 
ને પડોશમાં સામાન્ય રીતે તેના જવામાં ક સાંભળવામાં આવતી હોય એવી 
ન્તતની એ હકીકતો જઇ એ. રસિક રીતે કહેવાથી એ ભત્તાન્તો મન પર 
સંસ્કાર પાડે છે અને લાગણી તેમજ કલ્પનાશક્તિને પ્રેરે છે. વાતાંના સ્વ- 
શપમાં કહેવાથી હ#ક્ત રસિક થાય છે. ઉપદેશ પણુ સિદ્ધાન્તના સ્વગ્પમાં 
મનમાં જલદી ઊતરતા નથી, પરંતુ વાતાદારા એકદમ મોરી તેમજ નાની 
વયના શિખ્યોનાં મનમાં પ્રવશ કરે છે, વળી પ્રજ્નના વણન કરતાં વ્યક્તિનું 
વણુત બાળકના મન પર્‌ વિશેષ અસર કરે છે. આથી જવનચરિત્રનો ઉપ- 
યોગ મ્રાર્થામેક શાળામાં ઘણે ફળદાયક થાય છે. 

જીવનચરિત્ર--એ પ્રતિદાસનું ધણુ અગત્યનું અંગ છે. એ 
ચરિત્રમાં ખરી બાબતોતુંજ નિરૂપણુ હોય, ચરિત્રકારે જેનું ચરિત્ર 
લખ્યું હોય તેના ગુણુદ્યોષ બંનેનું યથાથે વણુન કવું હોય તેમજ તેને 
લગતી સંપૃણું હકીકત મેળવી દાખલ કરી છોય, અને તેના નિકટ 
સંબંધમાં આવવાથી તેને વિષેતી ઝીણી ઝીણી કેટુંબિક તથા ખીજી 
ખાબતો પષ્ુ ચરિત્રમાં લખી હોય, તોજ એ ચરિત્ર સફળ થાય છે. એવાં 
ચરિત્રો ગુજરાતી ભાષામાં છેજ નહિ. અએગ્રેજ ભાષામાં બો(ઝવેલકૃત ડૉ. 
જૉન્સનનું ચરિત્ર ઉત્તમ ચરિત્રના વર્ગમાં ગણાય છે. સામાજિક ખાબતો- 
થી મનુષ્યનો સ્વભાવ તથા ગુણદોષ ખરાબર જણાતા નથી. નહેરમાં 
મનુષ્યનું જીવન કૃત્રિમ પણુ હોય; પરન્તુ કોટુમ્બિક બાબતોમાં તેમજ દરરે।જ- 
ના જીવનમાં ધણી નાતી ને નજ્વી વાતથી પુસ્ષના સ્વભાવ તથા ગુણુ- 
દોષની પરીક્ષા થાય છે. આવી બાબતો નિકટના સંબંધી મિત્રેજ ચથાથૅ 
જણે છે; માટે એવા મિત્રો નિષ્પક્ષપાત ચોરેત્ર લખે તો તે રસિક અને 
અસરકારક થયા વિના રહે નહિં. આજ કારણુથી બોજડીવેલકૃત ડૉ. જૉ- 
ન્સનનું જીવનચરિત્ર ઉત્તમ થયું છે, બોઝઝવેલ ઘણીજ સાધારણુ બુદ્ધિના હતે; 
તાપણું *મેશ ડૉ. ્જૉન્સનતી સાથે રહેવાથી તેને વિષે તેણે ધણી બારીક 
ખાખતો એકઠી કરી છે અને એજ કારણુધી પુસ્તક નમુનાદાર્‌ થયું છે. 
આવાં જીવનચારિત્રોનાં પુસ્તકો વાંચવાથી અનેક લાભ ચાય છે, ઉત્તમ _ 


જે. 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ગ્હહ 


પુરુષોનું જીવન સર્વથા અનુકરણીય છે. જે ઉત્તમ માર્ગે તેઆ ગયા હોય, 
વિપત્તિસમયે જે ધૈર્ય દશાવ્યું હોય, અંગીકાર કરેલાં કામોમાં અનેક વિધ્નો 
અને સંકટો આવ્યા છતાં પણ્‌ તેમણે તેનાથી હિમ્મત હાર્યા વગર ઉદ્યાગ_ 
અને ખુદ્ધિબળથી કાનો જે નિર્વાહ કર્યો હોય તે અને એવી એવી ખીજ 
બાબતો વાંચનારના મન પર અસર કરી તેનું જવન ઉચ્ચતર, પવિત્ર, અને 
તેજ્સ્વી બનાવે છે. કવિ લોગડફેલે કહે છે તેમ મહાન્‌ પુસ્ષોનાં જવન- 
ચરિત્રો આપણને સ્મરણ કરાવે છે કે આપણું પણુ આપણાં જવને ઉચ્ચ- 
તર બનાવી શકીએ અને આગામિની ગ્રન્નને તેમાંથી દાખસા મળે એવી 
રીતે નિર્ગમન કરી શ#।એ. જવનચરિત્રેના આવા લાભ છે અને પ્રજાના 
જૃત્તાન્ત કરતાં વ્યક્તિના *ત્તાન્તમાં બાળકને વધારે રસ લાગે છે; માટેજ 
પ્રાથીમેક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં તે શિખવવાનું દાખલ કર્યું છે. એ ચ- 
રિત્રામાંની મુખ્ય હકીકત બાળકને રસ પડે એવી રીતે કહેવી અને હકી- 
કત કહેવાતી સરણીજ એવી રાખવી કે તેમાંથી જે ઉપદેશ લેવા જેવા 
હોય તે છોકરાઓને સપ*્ટ જણાય. શિક્ષકે જવનચરિત્રમાંથી નીતિનાં તતત્વો 
તારવી છોકરાંને શિખવવાં નહિ; પરન્તુ એ તત્ત્વા સમન્નય એવી રીતે 
ચરિત્રનું નિરૂપણુ કરવું. ઉપદેશના શખ્દોમાં બાળકના મન પર પ્રત્યક્ષ રીતે 
ઠેસાવેલો ઉપદેશ બહુ અસર્‌ કરતો નથી; પરન્તુ વાર્તી ક ચરિત્ર રસિક 
અને આકપેક રીતે કહેવાથી પરોક્ષ રીતે મન પર ખોધને જે સંસ્કાર પડે 
છે તે ધણા ઊંડા પડે છે. બાળકમાં ખુદ્ધિબળ કરતાં લાગણી અને કલ્પના- 
શક્તિ પ્રળળ છે; તેથી દતિઢાસના શિક્ભણુમાં જેથી એ શક્તિઓ 'કેળ- 
વાય તેવી બાબતોનો વિશેષ ઉપયોગ કરવા જ એ. જે દકીકતા જાણી 
ખાળકામાં પ્રેમ, સત્ય, શાભિમાન, પરાકમ, સ્તુતિ, દીલસો।જી વગેરે ૬- 
સત્િએ પ્રેરાય એવી હકીકતો વાર્તારૂપે અને ચરિત્રદ્દારા વણુવવાથી ખાળંદા- 
ને રસ પડે છે અને એવા શિક્ષણુના મન પર ૬ઢ અને ઊંડો સંસ્કાર 
થવાથી તેમને ઘણા કાળ સુધી તેનું સ્મરણુ રહે છે. 

_ શાધ્યમિક શાળામાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ--માષ્યમિક શાળામાં 


3૭૦ ફિક્ષણુશ્ચાસ્રનાં મૂળતત્વ, ખંડ ડને, 


૫ 


બેતિહાસિક શિક્ષણુ આથી ઊંચા ગ્રેકારનું કરવું. એ શાળાનાં પાત્રોમાં 
લાગણી, કલ્પનાશક્તિ, અને સ્મરણશક્તિ પ્રેર્વાની જરૂર નથી. એ શકિતિ- 
એ કરતાં તુલનાશક્તિ, વિવંચકશકિતિ, અને સામાન્યપૃથકરણુશક્તિ જેથી 
કેળવાય એવું શિક્ષણ આપવાતી જરર છે. અગાઉ કરતાં હવે વધારે 
સામાન્ય અને સમજવી અઘરી પડે એવી બાબતો શિખવી શકાશે. વ્યાક્તિ- 
ને બદલે હવે પ્રન્નને લગતી હ#ીકત કહી શકાશે. પ્રશ્ન એટલે શું, સમાજ 
એટલે શું, અને તેતી શી ફરજ છે, તે હવે તેમને શિખવાગે. રાજકીય બનાવો, 
કાયદા, તે બનાવનાર સભાનું બંધારણ, તેને વખતોવખત ભળેલા છકો, 
પાલેમેન્ટ, ડૅઃમેસ, કન્વૅન્શન, વગૅરે બાબત પર શિક્ષણનો આરંભ કરી 
શકાશે. એતિહાસિક ૬ત્તાન્તો કેવી રીતે પરસ્પર સંબદ્ધ છે તેનું પણ હવે 
ભાન કરાવી શકાશે. અગાઉ જેટલે ચિત્રના ઉપયોગ કરવાની હવે જરર 
નથી. નૃત્તાન્તો ન્નણુવામાં વિધાર્થીઓને ચોકસાપ્નની ટેવ પડે અને %ત્તાન્ત 
અને તે વિષેના મતો એક ખીન્નથી ભિન્ન છે એમ તેમના સમજવામાં 
આવે એવી શિહ્નદે સંભાળ રાખવી જેઇ એ. ટેકામાં, એતિહાસિક ગોધક- 
વ્રત્તિની કેળવણીનું બીજ આ શાળાઓમાં રેપાવવું જઇ એ. 

કેલેજેમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણુ---મદાવિદ્યાલગોમાં ( કૉલેન્નેમાં ) 
શિક્ષણુ એથી પણુ વિશેષ ઊંચા પ્રકારનું થાય છે, ભૃત્તાન્તો પર્મદ કરવામાં 
તેમજ તેને શિખવવાની પદ્ધતિમાં હવે શિક્ષકે વિદ્યાર્થીની માનસિક શક્તિ 
ળવવા તરક લક્ષ આપવાનું છે. વધારે સામાન્ય, ગુંચવણુભરેલી, અને 
સમજવામાં ખુદ્ધિનાો વિશેષ ઉપષોગ કરવો પડે એવી હકીકતો હવે કહાં 
શકાશે, જૃત્તાન્તોના પરસ્પર સંબંધનો વિચાર કરવાથી કટલાક ગહન મશ્નો 
મત આગળ ખડા થશે, વ્યક્તિ કરતાં જનમંડળ પર હવે પૂર્વના કરતાં 
પૃણુ વિશેષ પ્યાન અપાશે. રાજન અને રાજસભા વિષે હવે વધારે વિસ્તૃત 
અને ઊંડા વિચારી કરાવી શ્રકાશે; તેમજ ₹તિઢાસના વિષયને અથેશાઅ, 
ધારા અને ફાયદાને લગતું શારમ, અને રાજ્યનીતિશારમના વિષયે ન્નેડે 
કેવો સંબંધ છે તે દર્શાવી શકાશે, અભ્યાસ કરવાની પદ્ધતિ ઉપર વિશેષ 


દતિદાસના શિક્ષષ્ુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. તો! 


લક્ષ અપાશે તેમજ શોધકવૃત્તિ પ્રેરવા તરફ પણ યોગ્ય ધ્યાન અપાશે. 
પ્રોફેસર સીલી કહે છે તેમ હવે “વાતોના આલસ્યજનક મોાણનેો નાશ કરે, 
તમારા મનને મ્રશ્ષો પૃછ્તા થાએ, અને તેની આગળ ફૂટ ગ્રશ્રો નિરાકરણુ 
કરવા સારૂ રજુ કરે. આથી તમારૂં મન જુદીજ સ્થિતિમાં આવશે. તમે 
શ્રાધક થતાં શીખમગે।. તમને વિચાર કરી સત્યર્મશોધન કરવાની ટેવ પડશે.” હવે 
વિદ્યાર્થીને સમન્નશે 'કે વાતો, ભ*ત્તાન્તો, જવનચરિત્રો, અને વ્યક્તિને લગતી 
હકીકતો, એ બધું માત્ર ઇતિદાસનું કાચું સાહિત્ય છે. એ બધી હકીકતો- 
નો સંબંધ નતેડી કાર્યકારણુભાવને સંળંધે % અન્ય રીતે ખબીન્ન વિષયોના 
નિયમોના અભ્યાસથી ન્યારે શેોધકબત્તિ પ્રેરાય અને એતિહાસિક સિદ્ધાન્ત 
તારવી ફાટવાની શક્તિ આવે ત્યારેજ ₹તિદાસનું પરિપક્વ નાન મેળવ્યું 
કહેવાય. એવું તાન મેળવવાથી ૬'ચ્છા કોલેજ છોક્યા પછી પણ શિધ્યમાં 
ન્તરી રહૈ એવી રીતનું ઊંચામાં ઊ'ચા પ્રકારનું શિહ્નાણ આપવું એ કૉલેજ” 
ના પતિયાસના ધ્રોફેસરનું કર્તવ્ય છે, 

જર્મનિમાં ઇતિહાસનુ' શિક્ષણ--ધણા વિદ્દાન્‌ પરીઠાકાના મત 
ત્રમાણે જર્ષનિમાં પ તિટાસનું શિહ્દાણ બીન્ન દેશે! કરતાં વધારે સારી રીતે 
અપાય છે. ત્યાંતી ધણી શાળાઓમાં વિદ્યાર્થીઓના હાથમાં ઇતિહાસનાં 
પુસ્તકનો રા'ખખવા દેવામાં આવતાં નથી, પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસકમમાં 
જીવનચરિત્રેજ શિખવાનાં છે. મહાન્‌ પુસ્ષાનાં ચરિત્રો તથા તેમને લગતી 
આખ્યાયિકાએ, અને વાતાઓજ શિખવવામાં આવ છે, અઠવાડીઆમાં 
બે પાઠે અપાય છે, આ પ્રમાણે બે વર્ષને અન્તે છોકરાએ પાસે અમત્યની 
હકીકતોનો મોટો ચંત્રદ થાય છે. તેમને એ વિષય શીખતાં કંટાળા આવતા 
નથી, પણુ આનન્દ સાથે ઘણુ નાન મળે છે. વિદ્યાર્થીની વય ખાર વધતી થાય 
એટલે પહ્દતિમાં ફેરફાર કરવામાં આવૅ છે. અગાઉ કહેલી હકીકત શિક્ષક 
વધારે વિસ્તારથી કહે છે, વ્યક્તિને બદલે હવે પ્રશ્નને પ્રાધાન્ય આપે છે, 
અને કાર્યકારમુભાવ પર વિશેષ લક્ષ અપાવે છે. ખીન્ન ત્રણુ વર્ષ પછી 
વિધ્યાર્થીની ઉમ્મર પદર્‌ વષતી થાય છે યારે તેને જગતનો ઇતિહાસ 


૬૦૨ શિક્ષણુશારઅનાં મૃળતર્વ, ખેડ $જે, 


સંક્ષેપમાં તેમજ વિસ્તારથી શિખવવામાં આવે છે. «યારે વિસ્તારથી શિ'ખખ- 
વવામાં આવ છે વારે શિહ્મકે પોતે તેયાર કરેલું એક નાનું ચોપાતીઉં 
વિદ્યાર્થીઓના હાથમાં મૂકવામાં આવે છે, તેમાં માત્ર નામ અને સાલજ હાય 
છે. આથી કથિત પાઠની બાખતો યાદ રાખવામાં મદદ મળે છે. આ ચોપા- 
નીઆ સિવાય વિદ્યાર્થીને એકે ઇતિટાસનું પુસ્તક ઉધાડવા દેવામાં આવતું 
નથી, હવ પછીનાં ત્રણચાર વધ શીખેલીજ ૯૪ીકતોને વિસ્તારથી કહે- 
વામાં “નય છે. વળી એ ઉપરાંત શિષ્યને પાતાના દેશનો દતિહાસ કે કાઇક 
અગત્યનો એતિહાસિક બનાવ જેવો ક “ રેફ્મેશન' (ધર્મસુધારે) કે 'ફેન્ચ 
શેવોલ્યુશન' નો (ફોન્સના શાજ્યપરિવર્તનનો) ખાસ અભ્યાસ કરાવવામાં 
આવ છે. 

એ શિક્ષણની પરીક્ષા-આ પદ્દતિમાં ઇતિહાસના શિહ્મણમાં પુસ્તકા- 
નો ઉપયોગ કરવા દેવામાં આવતોજ નથી, એમાં ગુખદદોષ, ખંને છે. 
શિક્ષણ રસિક થાય છે, પણ્‌ વિદ્યાર્થીની પાસે પુસ્તક ન હોવાથી શિક્ષણ 
અનિશ્ચિત અને અપરિપૃષ્‌ થાય છે, શિહ્દંકે જે જે વાત કહી હોય તે 
મનમાં લાંબા કાળ સુધી ઠેસવા માટે તેતી પામે પુસ્તક નઈએ %* તે 
વાંચી તેને વર્ગમાં કહેલું ન્નમત્‌ થાય. વળી પુસ્તક્રો વાપર્યા વગર તેનો 
ઉપયોગ કરતાં પણુ આવડ નજિ, અગાઉ પુસ્તકોને ધણે પ્રાધાન્ય આપ- 
વામાં આવતું એ ખરી વાત છે. પણુ બારેક વર્ષની ઉમ્મરના શિષ્યને તો 
દતિષાસનું પુસ્તક વાપરવા દેવું ન્નેઈએજ. શિક્ષકે પાડેલા સંસ્કારે। નિશ્ચિત 
થાય અને જેટલી વાર જરૂર હોય તેટલી વાર પુનરાવર્તન કરવા શક્તિ- 
માન્‌ થાય, માટે શિષ્યને પુસ્તકનો ઉપયોગ કરવાજ દેવા “ઈ એ. બધા 
શિષ્યો સરખી ખુદ્ધિના હોતા નથી. શિક્ષક ગમે તેવો પ્રર્વઃણુ હેય તોપણ 
%ેટલાક શિષ્યનાં મન પર એવા ઝાંખા સંસ્કાર પડે ક તેઓ ધેર પુસ્તક 
વાંચી તે વિષષનું પુનરાવર્તન ન કરે તો તે સંસ્કાર ભુસાઈ ગયા વિના 
રહે નાહ્‌; માટે ગેસ્તદાનો બીલકુલ ઉપયોગ ન કરવા દેવો એ લાળા 
ફાળ સુધી યુક્ત નથી. 


છાતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. રુબ્ડ 


ઇતિહાસના શિક્ષકમાં ડયા ગુણ હોવા જેઈ એ---'તિદઃસ 
યોગ્ય રીતે રિખવવો એ ધણું અઘરૂં કામ છે; કેમકે એને માટે શિહ્નકમાં 
ઘણા ગુણોની આવર?'યકતા છે. જે બનાવા પૂવ ડાળમાં બની ગયા 
તેમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ સછંલું કામ નથી. ખાળસ્વભાવની પરીદટ્વા કરી 
તેને અનુસરી તેને કેટલું શિખપવવા લાયક છે ને કેટલું નથી તેનો વિચાર કરી 
જેટલું ગોગ્ય હાય તેટલું રસિક થાય એવી રીતે શિખવવું એ રોહ્લકનું કામ 
છે. એને માટે તેનામાં નીચૅના ગુણા આવક્યક છ--- 

( ૧ ) વિવરણશક્તિ---બનાવા સપર રીતે વખુવવાતી અને મ 
કારમુભાવ સમળય એવા રીતે તેને નરચ્વાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોવા “૮૫ એ 
જે શિક્ષકમાં વિવરણ ડરવાની તથા દણાન્તર્સાહેત વિવેચન ડરવાતી કિ 
નથી, તે શિક્ષકનું શિક્ષણ રસિક થશે નહિ. પાત્રને અનુસરીને વિવરણ થવું 
ન્તેઈ એ. 

( 2 » વાતા કહેવાની શક્તિ--મનોર'જક રીતે વાર્તા કહેવાની 
શાક્ત શિક્ષકમાં હોવી ન્ઢેઈએ. એ શક્તિ શિક્ષકને તેમજ પ્તિટાસકતાને 
પણુ તેટલીજ ઉપયોગી છે. છેક પ્રાચીન સમયથી તે અભાર સુધી જેઓ 


ઉન્ામ ઇતિહાસકાર થયા છે તે તે બધામાં ગએ શક્તિ ઘણીજ જવામાં આવ 
છે. ભાષા અને શૈલી આ વિષય જેટલાં બીન કાઈ વિષયમાં આકર્ષક નથી. 


બાળક તેમજ મોટાં વાતાનાં ધણાં શેખી હેય છે. ઉપદેશ પણુ વાતાદારા 
જલદી ગ્રવેશ કરે છે. મૂઢ રાજપુત્રોને વિષ્ણશમાંએ વાર્તાદ્ારાજ પંડિત 
બનાવ્યા એ પચતન્ત્ર વાંચનારને સુવિદિત છે. ઈદસિપની વાતાથી રાતન- 
એ અને અન્ય મહાન્‌ પુસ્ષાનાં જવનમાં ડ્રેરફાર થનો છે. ન્નેડેલી વાતાઓ 
પણુ મન પર આટલી અસર કરવા સમથ છે તો જૃત્તાન્તોતી સત્ય હ%ીકત 
મન પર અસર કેમ ન કરે ? પણુ તે વર્ણુવવામાં ચતુરાઈ હોય તોજ અસર 
થાય. બાળકને કેળવણી કે સાનની જહિ અમુક પ્રેન્નમાં કેવી રીતે થઈ તે 
શીખવામાં રસ પડશે નહિ; પરંતુ વ્યક્તિની હકીકત તેના મન પર વિશેષ 


જસ? કરશે; માટે શિક્ષક રસિક રીતે વાતા ફહેવાતી શક્તિ કેળવવી 
અવસ્યની છે 


4૨” 


૬9૦૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, “ખંડ ફશે, 


( ૩ ) બહુશ્રતપણું--બહશ્રુતપણ અને વર્તમાન સમયના દુનિયાના 
વૃત્તાન્તોનું સાન શિક્ષકમાં અવશ્ય હાવું «એ. વિદ્યાર્થીના શિક્ષણુ માટે 
નકી કરેલા પુસ્તકાનુંજ નાન શિક્ષકમાં હાય એટલું બસ નથી. (હિન્સ્ડેલ 
નામનો શિચિગનના વિશ્વવિદ્યાલયના ( યુનિવર્સિટિને ) દતિહાસના રિક્ય- 
ણુના અધ્યાપક કહે છે કે “ જે શિક્ષકને સરાયભૂત ( દ'તિહાસના વિષય 
સાથૅ સંબંધ ધરાવતા ) વિષયોનું નાન ન દેય કે જેને શિષ્યના હાથમાં 
પુસ્તક હેય તેમાંથી મળે તે ઉપરાંત #1તિહાસના વિષયનું પણુ કંઇ વિશેષ 
યાત ન હય તેવો શિહ્કક દતિદાસનો 1શિટ્દક થઇ શકે એ સમય હવે 
ગયા છે”, ભમમેરિકા, ઇંગ્યંડ વગેરે સુધરેલા દેગોમાંથી તો એ સમય પ્રે. 
હિન્સ્ડેલ કહે છે તેમ ગયો દશે; પરંતુ આપણા દેશમાંથી તા હજી ગયે 
નથા. બહશ્નતપણુ' દાતિહાસના શિક્ષકને જેટલું ઉપયોગી છે તેટલું બીન્ન 
કાર્દ શિક્ષકને નથો. સાહિયના રાનથી પણુ તેને લાભ થાય છે. વર્તમાન 
કે પ્રાચીન સમયતું એવું કઇ પણુ નાન નથી % તેનો ઉપવેગ પાતાના 
શિક્ષણુને દણાન્તોથી કે અન્ય રીતે રસિક કરવામાં તે કરી શકે નહિ. આ 
ઉપરથી સમન્નશે પુસ્તકો તેમજ વર્તમાનપત્રો વાંચી શિહ્મકે હમેશ પોતાના 
'નાનર્મમ્રહમાં *દ્વિ કર્યાજ કરવી નઇ, એ. 

( ૪ ) શ્સ--એ વિષયમાં શિક્ષકને ધણા રસ પડવો ન્નેઈ એ. શિ- 
હ્કને “જ્નતેજ રસ ન પડે તો બીજને તે રસ પાડી શકે નહિ એ તો 
સપ૫ટજ છે. 

(૫) સંબન્ધપૂવક શિક્ષણ---રત્તાન્તોનું પૃથ%રણ કરી તેનું 
વર્ગીકરણુ કરવાતી શક્ત શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. સંબંધ વગર શિખવવાથી 
મન પર તે બાબત ઠૅસતી નથી. ભત્તાન્તો સંબદ્ધ હોય એવી રીતે તેમની 
મંકલ્ના કરી કાયકારણુભાવથી ન્નડી વણુવવાથી ખાળકને રસ ઉત્પન્ન 
થાય છે અને એવા શિહ્ષણુના મંસ્કાર તેના મન પર્‌ ૬ઢ ચાય છે. 

પ્રબળ સ્મરણશક્તિ--શિક્ષકની સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ હોવી ન્નેઈએ. 
હાથમાં પુસ્તક લઈ માંહેથી વાકયો વાયી પ્રશ્ન કરી શિખવવાના દિવસે 


દતિઢાસન. શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ૩૦૫ 


તો હવે ગયા છે. એવું શિકહ્ષણુ તીર્સ થાય એ સ્પષ્ટજ છે. શિહ્નકને બધા 
વિષય મનમાં રમી રહેલો હોવો જાઈ એ. જે રાજ્યની હકીકત શિખવવી 
હોય તેનુંજ સાન તે શિખવવાને દિવસે શિહ્ાકમાં હોય એટલું બસ નથી. 
આખા વિષયનું નાન તેને હોવું જઈ એ. તેમજ ગ્રાર્મગિક સાન પણ આ- 
વશ્યક છેં. એમ હાય તાજ તે ઉત્તમ શિક્ષણ આપી શકે. આવા માનના 
અભાવને લાધેજ બહુધા આપણી શાળાઓમાં આ વિષયનું શિટ્ટણુ શુષ્ક 
અને તીરસ થાય છે અને વિધાર્થીઓનાં મનમાં ₹'તિહાસ એટલે વંશાવળી 
ક સાલે! ગોખખવીં એવા વિચાર આવે છે. જે શિદ્દાકન સમસ્ત કન 
સારં નાન હોય તે વારવાર પુનરાવતેન પણ કરી શક છે, અભ્યાસથી સંસ્કા 
દઢ થાય છે, માટે એવા પુનરાવતેનની ખીન્ન વિષય ફરતાં આ વિષયમાં 
વિશેષ આવશ્યકતા છે. 

(૭) વિવેકશક્તિ--રશિહ્દાકમાં વિવેકશકિતિ જઈએ. કઈ હકીકત 
શિખવવાી નેં ક» ન શિખવવી, કઇ વિશેષ અગત્યના છે ને કઇ ઓછી 
અગત્યની છે, કર પર છોક કરાએ।નું વિશેષ લક્ષ બચવું ને કઇ પર ઓછું 
ખૃચવું, કઈ સાલ કહેવી ને કઈ ન કહેવી, તેનો વિવેકપુરઃ:સર વિચાર કર- 
વાની શિક્ષકમાં શક્તિ હાવી નપ) એ. 

(7) દીલસો જી __મનૃપ્ય તરફ સમાનભાવના વગર સારા ધ્તિહાસ- 
કતા કે શિક્ષક થઇ શકાય નહિ અમુક પુસ્ષનું' જવન સમજવા માટ 
આપણે તેતી દૃષ્ટિથી જવું ન્નઈઇ એ. તેના મતના થવાની જરૂર નથી; 
પરંતુ તેતી તરેફ્‌ દીલસોઈછ રાખવાની તો જરૂર છેજ. આજ શકિતને લાધે 
દતિહાસકતા આપણુને દૂરના દેશે અને સમયમાં લઈ નય છે અને એવાં 
ચિત્રો ખડાં કરે છે કે તે વાંચી વર્તમાન કાળમાં આપણી નજર આગળ 
ખનાવા બનતા હોય એમ આપણુને લાગે છે. એવી શક્તિ સાધારણ પ્તિ- 
હાસકતામાં આવતી નથી. 

(૯) શિક્ષકમાં આવશ્યક ગઝુણા--પંતિદાસના શિક્ષકને કયા કયા 


૫, 


વિષયોનું ખાસ નાન હોવું જેઈએ--શિક્ષકમાં બહુશ્રતપણે હોવું ન્નેદ એ 


ઝેબ્દ શિક્ષણુશાસ્મનાં મળતતત્વ. ખંડ ૩ન્ને; 


એ વાત અગાઉ કઢી છે. મોટા મોટા અગયના કયા વિષયો તેણે અવશ્ય 
નણ્વા નઈ એ તે વિષે હવે વિચાર કરીએ. સમયનું વ્યાવહારિક નાન 
તેનામાં અવશ્ય જઈએ. “નન્‍નણીતા ઉપરથી અજાણ્યા પર જવું ” એ શિ- 
હ્ણુમત્ર બીન્ન વિષય કરતાં આ વિષયમાં મ્રત્યક્ષ જણાર આવે છે. પે।- 
લીસ, માજસ્ટ્રેટ, સ્કૂલબે।ડ, ટાઉનકાઉન્સિલ વગેરે જે જે બાળકની નજ- 
રમા આવે છે તે તેનો રાજકીય દતિઢાસસાનનું બીજર્ષ છે. સૈકેલે માટે 
'એમ કહેવાય છે કે “એને ન્યારે કઈ સમજવવું હોય ત્યારે તેનો મૃકાબલે 
પોતાના સમયના બૃત્તાન્ત સાથે કરે છે. પ સાથેજ તે હમેશ ભૂત 
ભૃત્તાન્તા અને પુસ્ષાને મુકાબલે કરે છે.” વળી પતિહાસકર્તાઓ તેમજ 
પદતિહાસશિક્ષક વ્યવહારી પુરુષો હોવા ઈ એ. ઓરડામાં ભરાઈ ખેસી 
ચિન્તન કરનાર ગમે તેવો વિદ્દાન્‌ હોય, ને ગમે તેવું ₹|તિહાસગાન મંપાદન કરે, 
તોપણુ સુંદર્‌ ઇતિહાસ લપખ્મી શકશે નહિ. તેમજ જે પુરુષ વતમાન જત્તાન્તો 
વિષે પૂરેપૂરો અગ્તાન રહૈ તે ખરે પ્ંતિયાસ શિખવી શકે નહિ, રાજકીય 
ખાભતતી માહીતી વિષે અમેરિકન લેકોને બીજ પ્રવન્ન કરતાં વિશેષ અનુ- 
કળતા છે; કેમકે પ્રજનસત્તાક રાનતય હોવાથી દરેક વ્યક્તિ થાડુધણું રાજ- 
'છીય જશ્ન મેળવી શકે છે, ખીન્ન “કાઇ દેશમાં શિક્ષકને એવું મેળવવાની 
એટલી અનુકૂળતા નથી. શિક્યકે રાજ્યનીતિશાસ્ત્ર, અર્થશાસ્ત્ર, અને નીતિ- 
શાસ્ત્ર પણુ નનણુવાં જોઈએ. ભૂગોળ અને પતિહાસનેો સંબંધ ધણા નિકટ 
છે. એ વિષે આગળ કહેવામાં આવશે. ઉત્તમ ઇતિહાસકત્તાએ નકશામાં 
નેપ ને એતિહાસિક સ્થળનું સાન મેળવી સંતુણ્ થતા નથી. સૈકાલે વિષે 
થેકેરેએ કહ્યું છે કે “એક વાક્ય લખવા માટે એ વીસ પુસ્તકો વાંચે છે; 
એક લીટી વર્ણુન લખવા માટે એ સો માઇલ મુસાફરી કરે છે.'' ધણા 
ઇતિહાસકારો એતિહાસિક સ્થળોની મલાકાત લઈ નાતે બજ્નેઈ તપાસ કર્યા 
વગર્‌ તેને લગતા *ત્તાન્તાો લખતા નથી, પ્રાચીન વિષયોનું જ્ઞાન તેમજ 
પ્રનમાં ભિન્ન ભિન્ન “નતિએઓ શી રીતે ઉદ્ભવી છે તે | વિષયવું સાન પણુ 

દાતિહાસ લખવામાં છેવું જોધએ, 


ઇઇતિટાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, ૩૬9 


(૧૦) ભાષાજ્ઞાન--શિક્ષકને ભાષાનું સારૂં ગાન હોવું *ેઈ એ, 
તેમજ જત્તાન્તોનું સપણ અને રસિક ભાષામાં વિવરણુ કરવાની તેનામાં 
શક્તિ હોવી જ્નેઈ એ. જે શિક્ષકમાં વક્તૃત્વ કે વાક્પટુતા નથી અને વિષયને 
સ્%ટ કરવાની શક્તિ નથી#તે ઇતિહાસ સારી રીતે શિખવી શકશે નહિ. 

(પ) ઇતિહાસ શિખવવાની જીદી જુદી પદ્ધતિઓ--- 

કાલક્રમને અનુસરીને પ્રાચીન સમયથી રાર ડરી આધુનેક સમય 
સુધી 'તિઢાસ શિખવવા એ સ્વાભાવિક પદદતિ છે, પરંતુ ડિડેરાટ અને 
ખીનન 'ટલાક શિક્ષણશાસ્રીઓ ડહે છે% પ્રાચીન સમયના *દ્યાન્તોમાં 
ખાળકને બહુ રસ પડશે નહિ; વળી એ ક્રમ સ્વાભાવિક છે તાપણું એમાં 
“ણીતા પરથી અન્નણ્યા પર જવું' એ શિહ્ણ્સત્રના ભંગ થાય છે; 
માટે આધુનિક સમયથી શર કરી ધીમે ધીમે પાછલા જત્તાન્તોનું વિપ- 
રીત કમે ભાન કરાવવું એ યુક્ત છે. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે ખંને 
પદ્દતિમાં ગુણદોષ છે; માટે બંનેનું સૈમીલન કરવું એ વધારે સારૂં છે, 
હાલ રાજ્યપદ્દતિ કેવી છે તે વિષે ભાન કરાવી અતિસ્થળ બાબતો વિષે 
ઉલટે કાકક્રમે બાળકને હ#ીકત કઢી પૂર્વ સમયથી પતિઢાસનું શિક્ષણ 
શ૩ કરી, કાલકમને અનુસરી શિક્ષણુ આપવું એજ યુક્ત લાગે છે. વળી 
પ્રથમ દરેક કાલમયાંદાના મહાન્‌ પુસ્ષોનાં જવનચરિત્ર શિખવવાં અને પછી 
તે કાલમર્યાદાને લગતી મંપૃષ્ણુ ખાબતો શિખવવી એ પ્રાથમિક શાળાને 
અનુકળ પહૃતિ છે. એક બીજી પણ્‌ પહ્દતિ છે. તે એવી છે કે અમુક 
દેશનો પ્તિહાસ શિખવવેોા હોય તા પ્રથમ ઘણા સોટા બનાવા વિષે 
€%ીકુત કહી જવી, અર્થાત્‌, અતિસંક્ષેપમાં ₹તિહાસ શખવવા, બીજી 
વ'મતે એના એજ દેશનો પ₹તિહાસ વધારે હઇીકત સાથે શિખવવા, એમ 
કેમે કમે શિક્ષણુ ઊંચા પ્રકારનું કરવું, આથી એકના એક વિષયનું પુન- 
 રુવર્તન થશે અને શિષ્યની શક્તિને અનુસરીને શિક્ષક વધારે વધારે હક।- 
કેત કહેતો જશે અને શિક્ષણુ ઊંચા પ્રકારનું કરતો જથે. 

હ ત્રણ ક્રમ--પતિહાસના શિક્ષણુના ત્રણુ કેમ ક મેથમ 


9૦૮ શિક્ષણુશાઅનાં મૃળતર્વ, ખંડ ડજે, 


વાર્તારૂપે દતિહાસ શિખવવા તે, પછી અમૃક દેશને મંક્ષિસ ઇતિહાસ શિન 
ખવવોા, અને છેવટે પ્રસિદ્ધ કાલમયાંદા કે %ત્તાન્તને લગતો પ્તિહાશ શિ- 
ખૂવવો, વાતા અને ચિત્ર તરફ બાળકને સ્વાભાવિક પ્રેમ છે. એ પ્રેમના 
ઉપયોગ કરી શિક્ષકે મહાન પુસ્ષાનાં પરાકમોનછી વાતા, અગાઉની પ્રજ્નનું 
જવન કેવા મકારનું છતું, તેમનો પહેરવેશ, રીતભાત, કેળવણી, લય્વાની 
રીત વગેરે કવા હતી એ ખધું કહેવું, વાતોના સ્વરૂપમાં પૃવના જત્તાન્તોનું 
આખેહુબ ચિત્ર શિષ્યર્મમુખખ મૃકવું એ કિદઠ્દાકનું કતેવ્ય છે અને એમાં 
તેની ચતુરાઈ છે. બીજી પંક્તિમાં આવલા શિ“ોને સંક્ષિમ ૬1તિદાસ શિ- 
ખવવાતો છે. એમાં નજવી બાખતો મકી દેવામાં, અગત્યની બાબતો ગોથા 
કાઢવામાં, અને તેનું રસિક રીતે વિવરણ કરવામાં શિહ્યકની ચતુરાઇ રહેલી 
છે. શિહ્ભણ શુષ્ક થશે તો ઇતિહાસ જેવા રસિક વિષય પણ કંટાળા- 
ભરેલો થશે, પરંતુ શિટ્ટાકમાં રસ ઉત્પન થાય એવી રીતે પૂર્વના જત્તાન્તેનું 
ચિત્ર મૂકવાની શકિત «ગે તો શિહ્નણ સફળ થશે. ત્રીજ પંક્તિમાં અમૃક 
કાલમર્યાદા કે પ્રસિદ્ધ %ૃત્તાન્તને લગતે અપર “તિહાસ શિખવવાનેો છે. 
આપા દેશનો ગંહ્િસ ઇતિહાસ શીખ્યા પછી તેને લગતા અમૃક સમય 
કે ભત્તાન્ત, જે ગ્સિદ્ધ હોય, તેનું અખ્યયન કરવાથી વ્રણા લાભ થાય છે. 
રૈફ્મેશન, ફ્રેન્ચ રેવાલ્યશન, મરાઠા શાજ્યનો ઉદય, શુગલ ૨ાજ્યતી પ- 
ડતી જેવા વિષયો વિષે સંપૃણુ નાન મેળવવાથી પ્તિહાસની ખ્ખી સમ- 
ન્તય છે, પ્તિદાસ કેવી રીતે પ્રાચીન સમયની તેમજ ભવિવ્યની આરસી 
છે અને વર્તમાન સમયનો માગદશક છે તે ત્યારંજ સમજય છે. 

( ૬ ) ઇતિહાસના શિક્ષયથી કઇ કઈ શક્તિઓ ખીલે છે--- 
એથી સ્મરણશક્તિ કેળવાય છે. વ્યવસ્થિત કયાં વિના ભૃત્તાન્તા શિખવવાથી 
પણુ એ શક્તિ કેટલેક અંશે કેળવાય છે, તો વ્યવસ્થાપૂર્વક અંકલના ન્નેડી 
આકર્ષફ રીતે વર્ણન કરી ભૃત્તાન્તા શિખવવાથી કેળવાય એમાં નવાઈ શી! 
વળી એથી કલ્પનાશક્તિ પ્રેરાય છે, પૂર્વના બનાવા જે જેયા નથી તે વિષે 
ખયાલ ખાંધવામાં કલ્પનાશક્તિનું કાપ્ર પડે છે, કલ્પનાશક્તિ મરભળ ન હોય * 


દાતિહાસના શિહ્મગુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ૩૦૯ 


તો પૂવની વસ્તુસ્થિતિ સમન્નય નહિ. તુલનાશક્તિ અને વિચારશક્તિ પણ 
એ શિક્ષણથી બરાબર કેળવાય છે, કાર્યકાર્ણભાવના અનેક દણાન્તો નજ- 
રૈ પડવાથી તર્કશક્તિ વિકાસ પામે છે અને અમુક સ્થિતિમાં અમુક પરિ- 
ણામ આવવાને મેભવ છે એમ શિખ્ય તર્ક કરતાં શીખે છે. આપણા પો- 
તાના તેમજ ખીન્ન દેશોના રાજ૪ીય બનાવા વિષે ખૃદ્ધિપૂવક વિચાર કર- 
વાતી રેવ પડે છે. વિષયનું સૃહ્મ અષ્યયન કરવાથી વિવેકશક્તિ, મનુ'યના 
ચારિમ્યિની પરીટ્યા કરવાતી શક્તિ, અને દુનિયામાં બનતા જત્તાન્તો કયા _ 
નિયમોને અનુસરે છે તે નનણ્વાની અને સંશોધન કરી સિદ્ધાન્તા પ્રતિપાદન 
કરવાની શક્તિ "ખીલે છે. સ્વદેશધેમ બધૈરાય છે અનૅ શહેરી તરીકે તેમજ 
પ્રભ્નના અને રાન્ત્યના અગ તરીક આપભી શી ફરજ છે તેનું આપણને 
બરાબર નાન થાય છે. 
( ૭ ) પ્રજીતિબળ અને મનૃષ્યબળ---પ્તિહાસને કયા કયા વિષયે 

જત સંબંધ છે તે વાત આગળ ચચગવામાં આવી છે. તે ઉપરથી સ- 
મળયું હશે કે ભૂગોળ અને પ્રતિહાસને ચંખંધ ઘણોજ નિકટ અને 
ગાઢ છે. જે દેશનો ₹તિહાસ શિખવવો હોય તે દેશની ભૂગોળ અવશ્ય 
શિખવવીજ જ્તષ્એ. નકશા વગર્‌ પ્તિકદાસ શિખખવી શકાયજ ર્નાંહે. 
શનું કુદરતી સ્વશપ અને આખબોથવા તેના ₹તિદાસ પર ધણીજ અસર 
કરે છે. શ્રીન ડહે છે કે “દતિટાસનું મૃળ ભગાળમાં-દેશસ્વર્પમાં રછેલું છે; 
%ૃમકે દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ સ્પટે અને પરિપૃણુ સમનય! વિના તેમાંના પુ- 
સ્પાના પૃવબ્નત્તાન્તો કે જવન અથરહિત છેં, બરાબર સમજતાં નથી, ૬- 
તિહાસદ્દારા રાજ્યનીતિશાસ્્રનું મૂળ પણ દેશ-વ૩પમાંજ છે અને રાજ્ય- 
તન્ત્રીઆ દેશનું કદરતી સ્વરૂપ અને તેથી તેની સંસ્થા અને ગ્રન્નમંડળ પર 
કેવી અસર થાય છે તે સમજવા પ્રયાસ કરે તા ધણીવાર જે ઉતાવળા 
ખોટા શસિદ્ધાન્તા સ્થાપવા મથન કરે છે તે કરે નહિ,” અ પ્રમાણે દેશને 
" દ્તિહાસ બરાબર સમજવા તેની ભૂગાળનું ચૃહમ સાન આવશ્યક છે. પ્રો- 
ફેસર ભ્રાહસે પ્તિટાસ અને ભૂગાળના પરસ્પર સંબંધ વિષે ધણો ઊંડા 


હા 


નાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ડબે. 





૩૧૦ શિક્ષણુશાર 


વિચાર કરી જે. કુદતબળ મવુષ્ય પર્‌ અસર કરે છે છે તેના તરણું વગે ી 
ખાષ્યા છે. 

મકૃતિબળના ત્રણ  વડી-- ૧ ) દેશનું સ્વરૂપ; (૨ ) સાંતી આ- 
ખોહવા, ગરમી ટંડક, વરસાદ, અને દુકાળ; ( ૩ ) આસપાસની સ્થિતિ, 
અથાત્‌ , મનુષ્યના ઉધાગને કુદરત જે સાધનો પૂરાં પાડે છે તે--ખાણે, 
કુવા, ઝરા, જગલ, અને જગલી ગ્રાણીઓનાો આમાં સમાવેશ થાય છે. 
જમીન અને પાણીના તેમાં કેવી રીતે વિભાગ થયા છે, પર્વતની હાર, ઉચ્ચ 
પ્રદેશ, અને ખીણો તેમાં કેવી રીતે ગોઠેવાયાં છે, નદીએ છે કે નાદે ને તે કયા 
કયા ભાગમાં થઈને વહે છે--આવાં કૃદ રતી કારણોથી પ્રાચીન સમયમાં 
મનુષ્યના વ્યવદાર પર ધણીજ અસર થઈ હતી એમ સહજ વિચાર કરતાં 
માલમ પડશે. એક સ્થળેથી ખીજે સ્થળે જવામાં, લડાઈને વખતે લશ્કરની 
હીલચાલમાં, તેમજ તેના જયપરાજ્યમાં, રાજ્યોની મયાદા તથા શહેરોનાં 
સ્થળાની, કલકત્તા, સુંબઈ, દિલ્ડી, સેમ, જીત્વાલ્ટર વગેરે શહેરોની તથા 
તેમના ઉદય કે અસ્તતી સ્વિતિ નકી કરવામાં, મુસાફરી અને વ્યાપારને 
-ઉત્તજન આપવામાં, બંદરે! વ્યવસ્થિત કરવામાં, તરી કે ખુશ્કીતું બળ વ- 
ધારવામાં, અને જુદા જુદ્દા ધંધા કેળવવામાં આવું કુદરતી સ્વરૂપ બહુજ 
અસરકારક થાય છે અને મ્રાચીન સમયમાં વિશેષ થયું હાવું જવેઈએ, એતો 
સહજ વિચાર કરવાથી સમજશે, બકલે આ અસરનું સંપૂર્ણ વર્ણન કર્યુ 
છે. એજ બળને લીધે પ્રાચીન સુધારો [હંદુસ્તાન, ઇરાન, એસિરિઆ, 
અને ઈન્ત્સિમાં પશ્રિમ દેશો કરતાં વહેલો થયો. જ્ગતૂતા અતિપ્રાચીન 
ઇતિહાસનો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે દેશની શહે દ્રવ્યર્મપત્તિ વિના 
ચઈ શકતી નથી અને દ્રવ્યસંપત્તિ આરંભમાં જમીનની કૂળ કુપતા અને દેશની 


ર આમોવા પર આધાર રાખે છે છે. જેમ જમીન શળદુપ, જેમ થોડે, શે 


રી જરૂર ક તેમ ધરિ: વિશેષ થાય, પિ થયા જા જાઈ પ્યુ ક 
મઝ સુધારો, ચઈ શોજ નહિ, છમાંસુધી 1 દેશના તમામ મ ગાયુસેનો પ જો ર 


ઈતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન; ૩૧૧ 
તાના પાષણુ માટે શ્રમ કરવામાં બધો વખત જતો રહે ત્યાંસુધી તેએ 
ખીજ “કાઈ વિષય પર્‌ લક્ષ આપી શકે નહિ. જ્યારે જમીન ફળદ્રપ, અને 
ઓછે શ્રમે વિશેષ ફૂળ આપનાર હોવાથી દ્રવ્યર્મપત્તિ એટલી બધી થાય 
જ તે દેશમાંનાં બધાં માણસોને પોષણને અર્થ દ્રવ્ય ઉત્પાદન કરવાતી જરૂર 
[હે નહિ, ત્યારેજ તેમાંનાં કેટલાંક બીજે ધંધે વળગી શકે, આજ કારણુથી 
આરંભમાં દ્રવ્યર્સપત્તિ દેશના સુધારાનું ધણું અગવ્યનું કારણુ થઈ પડે છે. 
આનેજ લીધે જગતમાં પ્રાચીન સુધારાનાં :થળેો ન્યાં કુદરતની વિશેષ 
કપા છે ત્યાંજ થયાં છે. આગળ જતાં બીન્ન કારણો ઉઘાગ, ખુંદ્ધિબળ 
વગેરે અસરકારક થાય છે; પણુ આરંભમાં તે કુદરતી કારણાજ ખળવાન્‌ 
ચાય છે. ચુરોપમાં પણ ગૌસમાં પ્રથમ સુધારો એજ કારણાથી થનો. શી- 
સતું સ્ત્રૂપ જોતાંજ સમજશે કે એ દેશના ધણા ભાગને દરિયાકિનારાને। 
લાભ છે. દેશમાં ઘણા અખાત અને ઉપસાગરે। છે. દેશને! કેો'ઈ ભાગ ૬દરિ- 
યાથી બહુ દૂર નથી. આથી વ્યાપારને અનુકૂળતા મળે છે. લોકો સાર્હાસક 
અને સફર્‌ કરવામાં કુશળ થાય છે. વળો પવતની ધણી હારૈ। છે અને તેથી 
તેમાં નાનાં મેદાનો ને ખીણે। થયાં છે, તેથી જુદા જુદા ગ્રાન્તનાં રાન્યો! એક 
એકથી નિરાળાં અને સ્વતન્ત્ર થયાં. મેદાન અને ખાણાને લીધે ત્યાં ધણાં 
સ્વતન્ત્ર રાજ્યો થયાં. તેમાં લોકોમાં દેશભક્તિની ૬ત્તિ પ્રબળ થઈ, પરંતુ 
એજ કારણોથી માંહેમાંહે લડ્વાતી ૨ત્તિ પ્રેરાઈ, ઇટલિને પણુ એવો લાભ 
હોવાથી મીસનું રાન્ય તૂટયું એટલે શેમનું આબાદ થયું, સ્પેનના સ્વરૂપ 
પર નજર કરીશું તો પર્વતો, નદીએ, મેદાનો, અને જગલે તપાસવાથી 
જણાશે કે એ દેશ જતવા ધણ્‌! અધરે। છે ને શત્રુતી સામા એનું રહ્ઞણુ કરવું * 
સહેલું છે. આ સ્વરૂપ સમજવાથીજ હેનિનાલ, નેપાલ્રિઅન, અને વેલિગ્ટ- 
નનો એ દેશને લગતો “ઇતિહાસ સમજશે. પહાડી પ્રદેશમાં ભરાઈ રહી 
સ્પૅનિઅર્ડ લેકાએ કેવી રીતે પોતાનો ખચાવ કર્ષી હતો અને પરાક્રમી 
 થેોદ્દાઓઆને પણુ દેશ છોડી જતા રહેવાની કેવી રીતે જરૂર પડી હતી તેનાં 
કરુ નનું. ૨ સ્વ્પ જાણુવાથી સહજ સમજે. 





૩૧૨. રિક્ષણુશાઅનાં મૃળંતત્ત્ત, ખેડ ૩; 


પ્રાકૃતિક સ્થિતિની ઈંગ્લંડના ઇતિહાસ પર અસર--દ્રોપ હોવા- 
થા ઇંગ્લેડના ઇતિહાસ પર કેપી અસર થઇ છે તેનો વિચાર કરીએ. ઇંગ્તંડનું 
ત્રાચીન નામ ક્રિટન છતું અને તેમાં કેલ્ટિક પ્રશ્ન વસતી લતી. આપ્પરિશ 
લેકો એ કેલ્ટિક લેકોનાજ વંશજ છે, પ. સ. ના પાંચમાં સૈકામાં ન્ત્યારે 
આળસ, વૈભવ, અને ખબીર્ત્ત કારણોથી શૈ મન રાજ્યની પડતી થઈ, «યારે 
જુદી જુદી જગલી જર્મન ટોળીઓ શેમન રાન્ત્યના જુદા જુદા 1વેભાગો 
પર તૂટી પડી. ફન્ક લેકોએ ગાલ પર હુમલો ક્યો અને તે દેશ જીતી 
લઈ તેઓ ત્યાં વસ્યા અને તેમના નામ ઉપરથી દેશનું નામ ફોન્સ પડયું. 
ભંગલ, સેંક્સન અને જાટ નામતી ઢ્યૂટાનિક ગ્રન્નએએ બ્રિટત જીત્યું 
અને ઇંગ્લંડ નામ ( જંગલ-વેન્ડ-એંગલ લેકાને પ્રદેશ ) તેમતામાંની મુખ્ય 
ટાળી એંગલ ઉપરથી પડયું. વેન્ડલ લેક સ્પેનમાં વસ્યા, આ પ્રમાણે 
ઇંગ્સંડ, ફ્રાન્સ, અને સ્પેન દેશોમાં જુદી જુદી ટ્યંટન ટોળીઓ વસી. આ 
ઉપરથી જણાશે કે એ બધા દેગોમાં આરંભમાં સરેખીજ રાન્ત્યસંસ્થાએ 
છતી, બધામાં રાજસત્તા પર અંકુશ મૂકનારી સભા છતી. તેતી સત્તા તથા 
બંધાર્ણુ લગભગ સરખાંજ લતાં. પરંતુ કાલકમે ઇગ્લંડમાં અને ખાને 
સ્થળે ધણો ફેર પડી ગયો. ફ્રાન્સ કરતાં ઇંગ્તંડમાં ફૂ્ૂડલ-શસિસ્ટમના (જમીન- 
ને લગતી પહદ્દાંતેના ) ધારામાં ધણો ડેર હતો નોપમન્ડિઃ ન્ડનો હયૂક વિલિ- 
અમ ફ્રાન્સથી આવ્યો હતો તેથી તેણે ત્યાંની પહ્દતિના દોષો બરાબર જયા 
છતા. આથી એવા દોષોથી જેમ બને તેમ ઇંઝ્લંડતી પહ્દતિને મુક્ત રાખવા 
તેણે પૃરતો પ્રયત્ન કવો, આ કારણાથી ફ્રાન્સમાં ઉમરાવના હાથમાં જેટલી 
સત્તા હતી તેટલી ઇંગ્લંડમાં નહોતી. ફ્રાન્સમાં ઉમરાવા માંહામાંહે લડતા 
એટલુંજ નહિ, પરંતુ રાજ્સત્તાને પણુ લેખવતા નહિ. ઇંગ્યંડમાં તેમની 
સત્તા પર અંકુશ હતો. આ કારણુથી તેમજ ફ્રાન્સની પેડે ઇંગ્સંડને ટાપુ 
હોવાને લીધે પર્‌ રાનયના હુમલાની બીક ન હોવાથી ઇંગ્સંડની પ્ર્નસભાએ 
રાન્નને “ચુ લશ્કર (સ્ટેન્ડિંગ આર્મિ ) રાખવા દીધું નહિ. આથી ઇઝ્યંડમાં - 
ર વાવી ૧ સત્તા દિન પર્‌ દ્નિ વધૂતી ગઈ પો ક્રાન્સમાં સ્ટેસ-જન- ' 
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ર્લની સત્તા આછી થતી ગઈ, છેક તેરમા સૈકામાં ફિલિપ ડી કે।કમીન નામના 
પ્રસિદ્ધ વિઠ્દાને કહ્યું હતું કે “ ખધા દેશોમાં ઇંઝ્લંડનું રાજ્યતન્ત્ર ઉત્તમ રીતે 
ચાલે છે.” છેક પહેલા એડવર્ડના રાન્યથીજ પ્રજાની મંમતિ વગર રાન્નથી 
તેનાં પરે કર્‌ મૂકી શકાતો નહિ, ૫, સ. ૧૨૯૭ માંજ એવો કાયદો પસાર 
થયો હતો. આ પ્રમાણે ઈંગ્કેઠે ટાપુ હોવાને લીધે ઉત્તમ રાજ્યતન્ત્રનો લાભ 
લીધા છે. ન એ ટાપુ નત હોત, તો. પર રાન્યના હુમલા સામે બચાવને 
માટે ફો।ન્સમાં થયું તેમ રાન્નના હાથમાં નથુ લશ્કર રાખવું પડવું હોત 
અને લશ્કરના બળતી મદદ વડે રાન્નતઓએ સ્વચ્છન્દે રાનય ચલાવ્યું હોત, 
પાર્દમેન્ટતી સત્તા નામની રહી હોત, અને ફ્રાન્સની પડે ઇંગ્લંડમાં પણુ 
મોડું રાન્યપરિવત્તનત થવાને તથા અનેક મનૃષ્ય અને સૈસ્થાનેો ર્સંભાર 
ચવાનો પ્ર્મગ આવ્યો હોત. પરંતુ ટાપ્રુ હોવાને લીધે છેક બીન્ન ચાલ્સના 
રાનતનય લગણુ ઇંગ્લડમાં જથુ લશ્કર નહોતું. આ ગ્રમાણે દેશના મૃદરતી 
સ્વરૂપથી તેના ₹1તિહાસ પર ધણી ભારે અસર થાય છે. 
આબોણુવાની અસ૨--આખેોણવાથી પણુ પ્રેવ્નના પ્રંતિહાસ પર 
અસર થાય છે. શીત કટિબંધમાં કે ઉ'ણુ કટિબંધમાં મોરી પ્રજ્ન ક રાજ્યે 
ઉટ્દભવ થવા પામ્યાં નથી, એ કઇ આકસ્મિક નથી. ઘણી ગરમીથી મનુષ્ય 
કામ ફરવા અસમથ થાય છે અને અતિશય ઠંડીથી પણુ એવુંજ પરિણામ 
આવે છે. જે કુદરતી કારણોથી તંદુરસ્ની, બળ, અને માનસિક શક્તિ પર 
હાનિકારક અસર થાય, તે કારણો તે પ્રજ્નનો ઉદય થતાં અટકાવૅજ. 
કુદરતી સાહિત્યની અસર--કુદરતી સાણિત્યથી પણ્‌ પ્રેનના 
દતિહાસનું સ્વરૂપ ધડાય છે. સાહદિત્યથીજ ધંધા અને હન્નરતી ખીલવણી 
થાય જે. ભઇર્સ્મેંચતા લેકો બુદ્ધિશાલી છે તોપણુ કૃદરતી સાહિત્યો 
એષાં હોવાને લીધે કળાકૌશહ્યમાં આગળ વધતા નથી. ધ્રોફેસર બ્રાપ્સિ 
કહે છે કે “ચુરેપતી ઉત્તમમાં ઉત્તમ ગ્રેનને જો મધ્ય ક ઉત્તર 
એરિઆમાં મૂકી હોત તો ત્યાં તેએ અભિદદ્ધિ પામી શકત નહિ; કમકે 
ત્યૉ તેમને કૃદરતી સાહિત્યતી તેમજ વ્યાપારી દ્રવ્યનાં ઉત્પત્તિસ્થાનની 


3૧૪  શ્ઞિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડે. 


ખોટ પડત.” ઇંગ્સંડની કળામાં આટલી બધી શહિ યક તે પહેલાં ધણો 
વખત અગાઉ તે દેશ ખેતીમાં આબાદ થયો હતે, હવે તો તે એટલે 
આબાદ થયે છેકે કદાચ તેનું ખનિજ દ્રવ્ય ખૂટી પડે તોપણુ થવે તેની 
જહિ અટકે નદિ; પરન્તુ ને કુદરતે તેને કલાઈ, ત્રાંબું, લોહું', અને કોયલા 
પૃરા પાડયા ન હોત તો ખેડુતની સ્થિતિમાંથી નીકળી દાની વ્યાપારતી 
આબાદી તેણે કદી ગ્રા કરી ન હોત. દક્ષિણમાં ખેતીને અનુકૂળ સાધનો 
છે તેથી પ્રાચીન સમયમાં વસ્તી, દ્રવ્ય, અને સત્તા એ પ્રદેશમાં હતાં. પણ 
વ્યાપારનાં કદરતી સાધને ઉત્તરમાં હોવાથી આધુનિક સમયમાં તે પ્રદેશના 
લેક ધનાઢય અને સત્તાવાળા થયા છે. ચોક પરગણાના પૂત ભાગ અને 
ઉકેશાયરના પશ્ચિમ ભાગના લેકે રાજકીય બાબતમાં સંરહ્ઞક (કૅન્ઝર્વેટિવ) 
છે; કાર્‌ણુ કે ત્યાં ઘણે ભાગે ખેતીને ધંધો ચાલે છે તેથી જમીનદારો અને 
ખેડુતોની સત્તા પ્રધાન છે ને તેએ બહુધા સંરક્ષક મતના હોય છે, અર્થાત્‌ , 
રૂઢિને વળગી રહેનારા, અને ડ્રેરશાર કરવાતી વિસ્ઠ્ છે. ચોર પરગણાના 
પશ્ચિમ ભાગ અને લૈંક્શાયરના પૂવ ભાગના લેકે અત્યુચ્છેદક મતના (૨- 
- ડિકલ) છે; કેમકે તેઓ બહુધા વ્યાપારમાં, કપાસ, રેશમ, લોહા વગેરેનાં 
કારખાનામાં તથા ખાણુનાં કારખાનાંમાં રોકાયલા હોવાથી તેમની ખુદ્ધે 
અને ખજી માનસિક શક્તિઓ બહુ કેળવાયલી છે. લૈકરેશાયરતી નિશાળો 
તપાસનારતે પૂર્વ તરફના પલાડી ગ્રદેશના છોકરાની ચપળતા અને લિવપૂંલ * 
અને બેની વચ્ચેના સપાટ પ્રદેશના છોકરાઓની જડતા જેઈ આશ્ચર્ય લાગ્યા 
વિનતા રહેતું નથી. લૈંકેશાયરતી ખાણુને લીધે ત્યાં કારખાનાં ને વેપાર ઉદ્- 
ભરવ પામ્યાં અને તેથી તે ગ્રદેશના લેકે સંરક્ષક હતા તે સુધારક મતના થયા. 
 મ્રકૃતિબળ ને અવુષ્યબળનો સુકાબલે: પરિસ્થિતિનું પ્રા- 
ધાન્ય--આ મમાણે પ્રફૂતિબળ લૉંકા પર કેવી કેવી અસર કરે છે અને * 
ઇતિદાસનું સ્વશ્પ ધડવામાં કેવું બળવાન્‌ છે તે આપણે તપાસ્ચું. હવે 'સ-- 

' ગુષ્યબળ માત્ર કુદરતબળને આધીનજ છે કે તે કેઈ રીતે સ્વતન્ત્ર કામ _ 
] ન શે છે તે સાલા છરે હા જેવા કેટલાક ગન્થકાર્‌ મતુષ્ય- ._ 





. કિ ધો નથી. 1 


દાતિહાશના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, _ $૧૫ 


બળજ ઉતિહાસનું સ્વર્પ નકી કરે છે અને પ્રકૃતિભળ તેના આગળ ડંઈ 
કરી શકતું નથી એમ સમજે છે. તેના મત પ્રમાણે “ પ્તતિહાસ અસમં'ખ્ય 
જવનચરિત્રેના સારભૂત છે.'' એથી ઉલડું, બકલ જેવા ગ્રન્થકારે ગઝુદરત- 
બળનેજ સમર્બ ગણે છે અને મનુષ્યને તેના ગુલામ જેવા સમજે છે. 
સત્ય બે મતની વચ્ચૅ રહેલું છે. પ્રકૃતિબળળ તેમજ મનુપ્યભળ દાતિહાશ 
પર અસર કરે છે. પીટર ધ હર્ષિટે, ક્રેઝેડ (ખ્રિરિતિ અને મુસલમાનો વ- 
ચ્ચૅનું માચીન સમયમાં ચાલેલું ધર્મયુદ્ધ ) વિષે ઉપદેશ કરવોજ ન્નેઈએ, 
લ્યૂથરે ધર્મસુધારાનો ( રેફ્મશનનો ) ઝંડા ઉઠાવવાજ ન્તેઈએ, નેપોલિ- 
અને શ્ાજ્યપરિવર્વનને ( રેવોલ્યૂશનને ) લગતા સૈન્યનું નાયકપણુંં કરવુંજ 
જોઈએ; પરંતુ દુનિયા પણુ પીટર ધ હ્નિટ, દયૂચર, ક નેપાલિઅનને 
આવકાર દેવાને તૈયાર ન હોત તો એ મહાન્‌ પુસ્ષા કઈ કરી શક્યા ન- 
હાત. અથાત્‌, સમયમ આવ્યા વિના મહાન્‌ પુસ્ષા કંઈ કરી શકતા નથા, 
તેમજ સમય આવે તેવા પુસ્ષા કરૈ છે તેવું -સામાન્ય પુસ્ષો કરી શકતા 
નથી. આમ સમય અને પુસ્ષ બંનેની જરર્‌ છે. પ્રકૃતિબળ ને પુસ્ષબળ 
બને અસરકારક છે. 
મનુષ્યબળડું પ્રાધાન્ય--લડાઈ, રાત્ત્યતાતિ, ધર્મ, ઉદ્યોગ, અને 
વ્યાપારના પ્રતિહાસ પર અસર કરનારાં સમથ કારણોમાં મનૃપ્યવિચારને 
પ્રધાનપદ આપવું પડરે. આવા બનાવે માત્ર કદરતી કારણાથીજ થતા 
નથી, મનુષ્ય્શ્ત્ત પણુ એનાં કારણોમાં પ્રબળ અંશ છે. આરંભમાં પ્રકૃતિ- 
_અળ પ્રધાનપદ ભોગવે છે. કાક.કમે પ્રકૃતિબળ પર મનુૃ"્ય સ્તામિત્વ મેળવે 
છે; પણુ એેકન ડહે છે તેમ “ કુદરતને જીતવામાં પણ તેને આનસાધીન 
થવું પડે છે. મનૃષ્ય રહેવાને ધર્‌ બાંધીને અને પહેરવાને લુગડાં વશીનેજ 
તેથી ટાઢ જતે છે; વરાળથી ખો1ટ ચલાવે છે ત્યારૈંજ પવન પર્‌ મ્રાધાન્ય 
_સળવે છે, અને કૃત્રિમ પ્રકાશ ઉત્પન્ન કરવાથી” સ્વાભાવિક સયમ્રકાશની તે તે 


ર૧૬ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળંતત્તવ. ખંડ ડને, . 
પ્રકરણુ ૩જીં. 


લાગાણીક 

લાગણી એક માનસિક “યાપક --લાગણી એ એક માનસિક 
વ્યાપાર છે. એમાં સુખ અને દુઃખને સમાવશ થાય છે. બાળકની આરંભ- 
ની લાગણીમાં કટલાંક ખાસ લદાણુ જવામાં આવ છે. એ લાગણી સ્વા- 
શિંક હોય છેં, અને તેને ભૂખ, તરસ જેવી શારીરિક જરૂર સાથે સંખંધ છે. 
ભય, આશ્ચર્ય, ફરોધ, મોક, આનંદ, નજ્નાસા, અને પ્ષ્યાં જેરી લાગણીનાં 
પણુ ચિહ્નો કવચિત્‌ જવામાં આવે છે. વળી એ લાગણીઓ સાથે તેનો 
વિચાર બાળકના મનમાં રહેતો નથી. તેની વિચારશક્તિ નભળી હોવાને 
લીધે એ લાગણીના સંસ્કાર પણુ થોડા વખ્મતજ રહેછે, જે પદાર્થના સંબંધ- 
માં લાગણી થાય છે તે પદાથ ન્ત્યાંસુધી પાસે હોય છે ત્યાંસુધીજ એ 
. લાગણી રહે છે. પદ્દાચ દૂર કરો તો તે જતી રહે છે. વળી બાળકની લાગણી 
ધણી મબળ ને જુસ્સાવાળી હેય છે; પણુ તે ઉપલ૪ીઆ હોવાથી બહ 
થોડો વખત ટકે છે. તેની ઇદચ્છાર્શાકત નબળી હોવાથી તેનાથી લાગણી 

પર અંકુશ રાખી શકાતો રી 
લાગણીની જદ્ધિ--જે કમે યુદ્ધિમાં બદ્ધ દે થાય છે તેજ કમે લાગણી- 
માં ₹દ્દિ થાય છે; કેમકે કરાઈ પણુ પદ્દાથ વિષે આપણું જેટલું નાન 
હોય તેના પ્રમાણમાં આપણે તેને વિષે લાગણી થાય છે. આ રીતે આપણી 
લાગણી આરંભમાં સાદી અને અસેકીણું હોય છે, ધીમે ધીમે સંળણું 
થાય છે, ને તેમાં કેળવણી અને અનુભવથી ૬હ્દિ થાય છે. ખાહ્યાવસ્યામાં 
શારીરિક *ૃદ્ધિ વિશેષ થવાથી શરીરને પોષણુતી જરર છે. આથી આપણી 
લાગણી તે અવસ્થામાં પાચનના અવયવો સાથે સંબંધ ધરાવે છે.. ક્ષુધા” 
અને તૃષા જેવી હટ જ્ર્ર્‌ સાથેન્ેતે વધારે સંબંધ છે. એ લાગણી | સુખવી ક 





લાગણી. ર કિ કુ૧છ 


હાય 'કે દુઃખની હોય, બાળક આરંભથીજ એનો બદ સમજતું જણાય છે. 


ભૂખતરસથી તેને જે દુઃખ થાય છે તે તે સ્દનથી ગ્રદર્શિત કરે છે. પ્રેયર કહે 
છે ક બાળક ભૂખથી રોએ છે તેના અવાજમાં ને કેઈ વેદનાથી શોએ છે 


તેના અવાજમાં ડેર હોય છે. આવી કિ %ન્દ્રિયાવષયક લાગણી કહે છે 
ધીમે ધીમે આવી પન્દ્રયાવેધયક લાગણીઓનેો-ક્ષુધા, તૃષા, અને 
શારીરિક વદનાઓતી લાગણીઓના-તખંધ મન સુધી પહોંચ છે ને લાગણી 
સાનસિક થાય છે. એને મનોભાવ કહે છે. એવી લાગણી આરંભમાં 
આત્મીય-પોતાના સંબંધની હોય છે,પારકાના સંબંધની લાગણી--સામાજિક 
લાગણી ઉંમર વધતાં આવે છે; અને ઊંચા મ્રકારનતી લાગણી ભાવના, જેને 
ખુદ્દિ, સહદયતા, ને નીતિ સાથે સંબંધ છે, તે એથી પણા મોડી આવે છે. 
લાગણીના સંસ્કાર--કાઈ પણ્‌ લાગણી મનમાં આવીને જતી રહે 
ત્યાર્‌ મન પરે તેની ડંધ્ક અસર મૃકયા વગર રછહૈજ નહે એ ખલ્લું છે. 
એથી મન પર એવા ઝંગ્કાર રહે છે ક તેથી મનને ફૂરીથી તેમ વર્તવાનું 
વલ્ષણ થાય છે; અને એ લાગણીનો અનુભવ જેમ વધારે વધારે વાર થાય 
છે તેમ એ વલણનું બળ વધતું જય છે. દાખલા તરીકે, આપણે એવી 
સ્થિતિમાં હોઈએ કે ત્યાં આપણી “યાન દિલગીરીના બનાવા જેવા- 
માંજ રોકાય તો આપણા સ્વભાવ ધીમે ધીમે બળીઅલ ને ઉદાસી 
થાય. આ ફારણ્‌થા બને ત્યાંસુધી જે પારેસ્થધિતિધી આનન્દતી ભાવના 
ઉત્પન્ન થાય એવી પરિસ્થિતિ શાળાઓમાં ઊભી કરવી, અને દુઃખ- 
| કે અપ્રેમતી ભાવના થાય એવી પરિરિથતિ દૂર્‌ રાખવી, દાખલા ત- 
ર8, નિશાળમાં જ્યારે ન્ત્યારે શિહ્દા કરવાનો પ્રર્ઝગ આવ,-જેવા પ્રસંગ 
ખને ત્યાંસુધી થોડાજ આવવા ન્તેઈ એ,--ત્યારે ત્યાર આખી નિશાળના 
નેવામાં આવે એમ ન્નહેૅર રીતે એ શિક્ષા કરવામાં આવૅ તો ન્યાયના 
અમલદારની સાથે અપ્રેમ ને દુ:ખતી ભાવનાજ બાળકના મનમાં જેડાય, 
એથી ઉલડું, સ્તુતિ તે પ્રનામના પ્રસંગો જેમ બને તેમ ન્નહેરમાં કરવા; 
ર કારણુ કે એમી કિ સુખ ને પ્રેમની ભાવના નેડાયલી છે, * 


કેટ  [શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩જો, ર 
લાગણીના વિભાગા--ઉપરતી હકીકત પરથી દ “ર લાગણી. 
મા નીચૅ પ્રમાણે વિભાગ કરી શકાયઃ--- ર 
૧, આત્મીય લાગણી-- 
(અ) ઇન્દ્રિયવિષયક : ---ભૂખ, તશ્સ, વેદના, 
(આ ) મનોઇત્તિ--ખીક, ગુસ્સે, અદેખાઈ-શિ ટકે એ અટકાવવાનો 
પ્રયાસ કરવો. 


૪? અનાત્મીય લાગણી--- 
(અ ) સામાન્ત્કિ--સમભાવ, પ્રેમ, દયા. 
આ બધાને અન્ય પુસ્ષાો સાથે મંખંધ છે. એથી જુદી 
જુદી વ્યક્તિઓનો પરસ્પર સમાગમ થાય છે. શિહ્ભકે એની 
#દ્ધિને ઉત્જનત આપવું જઇ એ. 
(આ ) ભાવતા--- 
(૧) બુદ્ધિ સાથે જેડાયલી-સાન પ્રામ કરવા માટે થતી 
લાગણી, સત્યનું સંશોધન કરવાની પ્રેરણા. 
( ૨ ) સહદયતા સાથે ન્નેડાયલી-સોન્દર્ય માટે સાનન્દાશ્રય. 
( ૩ ) નીતિ સાથૅજેડાયલી-કતવ્યનિઇા ને સક્‌ગુણુ માટે પ્રેમ. 
લામણીની કેળવણી---લાગણીઓ કેળવવી એ ધણું અધરૂં કામ છે. 
' જુટલીફને દખાવવી પડે છે ને કેટલીકને પોષવી પડે છે. એ કામમાં પાત્રને 
અનુસારે વર્તવું પડે છે , અહિ જ%ેટલીકને વિષે વિવેચન ક્યું. જટ 
ભષ--જેથી દુઃખતી વેદના થશે એવું ધારવામાં આવે છે તૈથી 
ભય ઉત્પ થાય છે. અગાઉ દુઃખને અનુભવ થયે! હોય તોજ તેથી વે- 
શના થશે એવી ધારણા ખંધાય છે, આથી અગાઉનાં દુ:ખની સાથે તેને. 
ઉત્પન્ન કરનાર કારણો અને તેથી થયલી લાગણીનો સંબંધ નનેડાય છે. અન 
 નુભ4 થાય છે તેમ ક કલ્પનાશક્તિ નવી ૨ ખાબતો કહપી_ તેને. ભયનાં કારણો % 
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. શિક્ષકની સુશ્કેલી--શિક્ષકનું કામ સુગમ નથી. રિક્ષકે એ લાગણી 
છોકરાંમાં દબાવી દેવી જઈ એ; પરંતુ ભયને ઉપયોગ જરર પડશે તો થશે 
એવી લાગણી છેક કાઢી નાખવાની નથી, સામાન્ય રીતે શિક્ષકે બાળક- 
ની સાથે ભયથી નહિ પણુ પ્રેમથી વતેવું નઈ એ. તેની સાથે સમભાવ 
રાખવો નઈ એ, અર્થાત્‌ તેના સુખદુઃખમાં ભાગ લેવો જેઈએ. બાળક 
સાથે બાળક થઇ જવું, પણુ ગુર્સશિષ્ય વચ્ચે યોગ્ય મર્યાદાતી જર્‌્ર છે 
તે સાચવવીજ નઇ એ; અને શિક્ષક એ સાચવશે તેમજ સદ્ગુણુ ને સદા- 
ચાર ગ્રતિ પૃન્યભાવને લીધે દુર્ગુણુ ને દુરાચાર તરક તિરસ્કાર બતાવશે 
એવા ભય શિષ્યના મતમાં રહેવોજ જેઈ એ. પરંતુ એ ભય મર્યાદ્ામાંજ 
ન્તેઈ એ; વિશેષ થવાથી ધણા અનથ થવાનો સંભવ છે, અને તેમાંને 
એક હિંચકાશાપણાતી ટેવનું બીજ શેપાય છે તે છે. 
ચપળતા--ખાળકમાં ચપળતા એ સ્વાભાવિક લક્ષણુ છે. એ લક્ષ- 
ણુને પાષતું એ શિક્ષકને ધર્ષ છે, ચપળતા એટલે ન્ાનતન્તુઓનતું ચલન 
અને ઉશ્કેરણી, એ સંજ્ષાોભથી એક ગ્રકારતી શક્તિ ઉત્પન થાય છે અને 
તે શક્તિથી મનને આનન્દ અને સુખની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. એ 
ચપળતાને કેવી રીતે ઉત્તજ, યોગ્ય માર્ગે દોરી, સારાં ફૂળ ઉપનવી શકાય 
તે વિષે આગલાં પ્રકરણમાં, બાળસ્વભાવનો અભ્યાસ, કિડર્માટેન પહ્દતિનું 
રહસ્ય વગેરે સ્થળે, વિવેચન કર્યું છે 
શિક્ષકે હમેશ યાદ રાખવું કૈ છેકરાંતી ચપળતા દાખી ૬ઈ વ્યવસ્થા 

રાખવા ગ્રયત્ન કરવો એ ધણુજ લાનિકારક છે. તેતી ચપળતાને યોગ્ય 
માર્ગે લઈ જઈ નાન આપવું એજ તેનો ધર્મ છે. કિ'ર્ગાટનત ઉદ્વાગાો, 
ડિલ, ચિત્રકામ, લેખન, હાથ ને આંખને કેળવણી મળે એવા ;પદાર્થપાડે, 
ચાયન વગેરે વિષયોધી એ ચપળતા પ્રેરાય છે. ર 
 -ક્વાશ્રય અને અધિકાર પ્રેતિ પ્રેમ--જેમ બને તેમ બાળકને 
 સ્વાશ્રયી, કરવાં. કેટલાક, સદ્યુણો ખીનઓમાં ન્નેઈ આપણે તે પ્રતિ 
રી ક ઉત્પન્ન થાય છે. મેત્રી, દયા, સમભાવ, અને દ ખીજી ચામા- 


૩૨૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩જને. 


નિક લાગી 5 'કાર્છ કામમાં કાની કળા ને હોશિયારી, તથા '"ખેતથી વળગી 
રહી અડયણે દર કરી કાર્ય સાધવાની શક્તિ, -આવી આવી સારી લાગણી- 
એ બીન્તએમાં જ્યારે આપણે જેઈએ છીએ ત્યારે આપણામાં તે 
હોય તો કેવું સારૂં એવી આપણને સ્વાભાવિક રીતેજ ૬ સછા થાય છે. 
આ ઉપરથી આપણે આત્મનિરીક્ષણુ કરીએ છીએ. અન્તર્દશેન કરવાથી 
એમાંતી કોઈ લાગણી આપણામાં છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરીએ છીએ 
અને હોય છે તો આનન્દ ને સુખ અનુભવીએ છીએ. આ રીતે આપણામાં 
સ્વાભિમાન અને સ્વાશ્રયની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. પુસ્તકો મનમાં વાંચી 
તેનું તાત્પર્ય સમજવું, દાખલા નાતે ગણુવા ને ભૂલ પડે તો તે જાતે શોધી 
કાઢવી, નિબન્ધ લખી ભાષા પર કાખુ મેળવવો, પદચ્છેદ અને વાક્ય- 
પૃથક્કરણુથી શબ્દોનો પરસ્પર મંબંધ સમજવા,-આ બધાં ને એવાં બીન્નં 
શાળાનાં કામોમાં સ્વાશ્રયની લાગણી કેળવાય છે. વળી અડચણો દૂર કર- 
વાથી જે સતોષ થાય છે તેથી એક ગ્રકારતી સત્તાનું બીજ રોપાય છે. 
અડચણુ આવે છે તેને દૂર કરવા એક ગ્રકારતી માનસિક સ્ફર્તિ થાય છે 
અને એમાં વિજય થાય છે તેથી બાળક પોતાની શક્તિમાં વધારો થયો 
છે એમ જણી આનન્દ પામે છે અને તેનું સ્વાભિમાન પ્રેરાય છે, જેમ 
અડચણ મોરી અને તેને દૂર કરવામાં પ્રયત્ન ઓછે! કરવો! પડે તેમ આ 
સ્વાશ્રય ને સ્વાભિમાનતી નૃત્તિને વિશેષ ઉત્તજન ને પાષણુ મળે છે. 
_ક્પધો--એકજ કામમાં રે!કાયલાં માણસોમાં આ ભૃત્તિ સ્વાભાવિક 
રીતે ઉત્પન્ન થાય છે. એ ૨ત્તિ ઉદ્યાગ અને પોતાનું કામ સવથી ઉત્તમ 
રીતે કરવાના પ્રેયત્નનું બીજ છે અને શિક્ષકે એ કારણુથી તેને ઉત્તેજવી 
જોઈ એ. પરંતુ બહુ ઉસ્કેરવાથી એજ શૃત્તિ પરસ્પર અદેખાઈ અને વૈર- * 
ભાવનું કારણુ થઈ પડે છે, એ પણુ શિક્ષકે ભૂલવું નહિ, જાહેર ધતામના 
સમારંભોમાં લાભ અને લાનિ ખંતે છે, તે આ ઉપરથી સહજ સમળન્ાશે. 
એવા મેળાવડામાં શારીરિક અને માનસિક શક્તિ દર્શાવવામાં જેએ। 
વિજયી થયા હોય છે તેમને ન્નહેરમાં ગ્રતિષ્તિ ગૃહસ્થને હાથે ₹નામ મળ- * 
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વાથી તેમનામાં ઉલ્વોગ અને ખંતની ટેવ પડે છે, એ મોટા લાભ છે. પરંતુ 
યાદ રાખવું જોઈ એ કે પ્તામાો હમેશ યોગ્ય શિધ્યાેજે મળતાં નથી; 
યોગ્યતાની તુલના કરવામાં અનેક રીતતી ભૂલ થવાનો સંભવ છે. વળી 
નીતિના ગુણો કંઈ શારીરિક કે ખુદ્ધિવિષષક ગુણે કરતાં ઊતરતા નથી; 
પરંતુ તેને માટે ઇનામો બહ હોતાં નથી અને તેની યોગ્યતાની પરીક્ષા 
ફર્વી, એ પણુ કંઈ સહેલું કામ નથી, આવા ગેરલાભા પણુ પતાસા 
આપવામાં રહેલા છે. તેમજ જેઓને પ્રનામો મળતાં નથી તેમનામાં ના- 
ઉમેદી ઉત્પન્ન થાય છે અને જેમને મળે છે તેએ તરક વૈરભાવ ને અદે- 
ખાઈ પણુ ઉત્પન્ન થવાને સંભવ છે. આ બધું લક્યમાં રાખી શિક્ષકે યોગ્ય- 
તાતી-શારીરિક, ખુદ્ધિવિષયક, અને નીતિવિષયક ગુણુતી-બરાબર નિષ્પક્ષ- 
પાત અને ન્યાયદટિથી તુલના કરી યોગ્ય શિષ્યોનેજ પનામો માટે 
પર્દ કરવા અને શિક્ષકે તેમજ પ્તામ આપનાર ગૃથસ્થે પ્ર્નામ ન મેળ- 
વનારાં નાસીપાસ ન થાય એવો તેમને મેગ્ય ખાધ આપવો, એ જર્રનું 
છે. આમ કરવાથી સ્પર્ધાની ઉચ્ચ *ત્તિ યોગ્ય રીતે કેળવાશે અને અયોગ્ય 
રીતે કેળવવાથી જે હાનિ થાય છે તે થતી અઢકશે. 

જિજ્ઞાસા--આ જત્તિ બાળકમાં સ્ત્રાભાવિક છે. તેની સ્ત્રાભાવિક 
ચપળતામાંથી એ ર્રદત્ત ઉત્પન્ન થઈ ખુદ્દિની ખિલવટતું કારૃણુ થાય છે, એ 
વૃત્તિને સંતોષવા ને ઉત્તેજવા માટે શ્િદ્કે પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરવું 
ન્નેઇએ અને ર્સિકતાને નવીનતાની અપેક્ષા છે. રસ ઉત્પન્ન કરવા માટે 
કઈ કઈ યુક્તિઓ કેવી રીતે પ્રયોજી શકાય તેનું વિવેચન અગાઉથી થર 
ગચું છે. એન કહે છે કે બાળકની ન્િજ્તાશા ધણી વાર્‌ તાત્વિક નહિ, 
પણુ આભાસશ્પ હોય છે. તેએ શિક્ષકને કાયર કરવાના હેતુથી કે ચપળતા- 
ના દેખાવ કરવાના હૈતુથી ધણી વાર પ્રશ્ન પૂછે છે, બેનનો આ વિચાર 
સંપૂર્ણ રીતે ખરે નથી. ટલાક મોટી ઉમ્મરના શિષ્યોમાં એ જત્તિ ન્ે- 
વામાં આવે છે, એ સત્ય છે. શિક્ષકમાં સાનની ખામી છે એવો ભાસ 
લ શિષ્યના મનમાં' થવો ન જોઈએ ને તે થવા પામે છૈ લારેજ ક 


૩૨૦ રિહ્ટણુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, ખેડ ડે, 
લાક શિષ્યમાં એવી ૬ત્તિ ઉદ્ભવ પામે છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે એ વૃત્તિને 
દરેક ગ્રકારે પોષવી એ શિદ્માકનું કામ છે. ર 
 ભ્ષહદ્યતા--કાઈ પણુ પદાર્થના અવયવો સુદર મમાણુમાં પરસ્પર 
ન્નડાયલા હોય ત્યારે આપણે તેને જેઈ આનન્દ થાય છે. અવયવોની સુ- 
શ્િણ્તા અને યોગ્ય પ્રમાણુથી ઉત્પન્ન થતું સૌન્દર્ય એળખવાની શક્તિ તે 
સહુદયતા કહેવાય છે. આ શક્તિ ભિન્ન ગ્રન્નઓમાં ને પુસ્ષામાં જુદી જુદી 
હોય છે અને એ ભેદ પરિસ્થિતિ અને કેળવણી પર્‌ આધાર રાખે છે. 
જેમ દરેક વસ્તુમાં તેમ કળા કોશલ્યની કૃતિમાં અને આચારવિચારમાં પણુ શું 
સારૂં છે ને સું નહાર છે તે નનણી સારા તરકજ પ્રેમ ચાય એ સહદ યતા છે. 
એ ૬ૃત્તિથીજ આપણે સુંદર ચિત્રો, સુદર નકસીદાર્‌ ₹મારૃતા, વગેરે જેઈ રાજ 
ક એ છીએ અને તેમાં સોનન્‍્દ્ય ક્યાં રહેલું છે તે પારખી કાઢીએ 
છીએ. એ ૬*ૃત્તિથીજ ગધ ને પધના મન્થે વાંચી તેની ભાષામાં ને વિચાર- 
માં ગુણુદોષની તુલના ન ને પરીક્ષા કરી શક: એ છીએ; અને એ ૨ૃંત્તિથીજ 
ગાયનમાં આપણુને આનંદ પડે છે અને શાસ્રીય નાન ન હેય તેપણ 
તેમાં કંઈ બેસુર્‌ થાય છે તો આપણા ડર્ણુને તરતજ ખખર પડી જાય છે. 
 કસહેદયતાની કેળવણી--આ રત્તિ ખાળકરામાં કેળવવાની ધણી 
જ$ર્‌ છે. શાળાના મકાનની ભવ્યતા, તેમાંના સામાનની સુંદર વ્યવસ્થા, 
દિવાલોના સેદર [ગ ને તે પર મૂકેલાં થોડાં, બાળકો સમજે એવાં, અને 
ઉપયે।ગી ચિત્રા, સર્વત્ર સ્વચ્હતા, શિક્ષકનો સ્વચ્છ ને સાદો, પણુ સંપૂર્ણ 
પહેરવેશ, ને રિણ વાણી ને આચાર, એ બધાંથી શિયન! સહ દયતા દેળવા- 
ય છે. વળી ૬રેક કામમાં શિષ્યની સંમુખખ ઉત્તમ આદરી મૃડવાથી એ 
જૃત્તિ પોષાય છે. કડર્ગાદેન ઉઘેોગો, દસ્તકળાશિક્ષણુ, ચિત્રટામ, લેખન 
વગેરે વિષયોમાં અવયવોનાં ગ્માણુ ને સુશ્લિષ્તા શિખવી' શકાય 
છે. બાળકને નિરીક્ષણુ કરવા લઈ જવાથી કુદરતના સ્વરૂપ પર પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરી શકાય છેર. કવિતાં ગવડાવવાથી ને તેતી સુંદર રચના તરમૂ પ્યાન ખે 
ચવાથાં તાલ, માપ, માધુર્ય, રસ જવંગેરે શિખવાય છે ,_ દરેક ખખતમાં સવન 


મંકહપણસિદ રર 


ચ્હ્તા નળવવાથી અને આચારમાં ને વાણીમાં શિણ્ૃતા દશીવવાથી શિષ્ય- 
માં તેવીજ ૬ૃત્તિ શિક્ષક પ્રેરી શકે છે, આ પ્રમાણે નિશાળમાં અનેક રીતે 
 સહદ્યતા ને રસિકતા 'કળવી શકાય છે. 


વ્યાસ 


પ્રકરણુ ૪થુ . 


સંઝ્લ્પવૃત્તિ* 


સંકલ્પજૃત્તિના અંરો।---મનુખ્યમાત્રને સુખ પ્રાપ્ત કરવાની ને દુઃખ- 
માંથી દૂર રહેવાતી કે આવે તો તેમાંથી મુક્ત થવાની ઇચ્છા હોય છે. ૫- 
ચ્છામાં કયાં તત્ત્વો સમાયલાં છે તેનો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે 'કે પૂર્વે 
જે સ્થિતિથી સુખદુઃખતો અનુભવ થયે! હોય તેનું અમુક પરિસ્થિતિમાં 
સ્મરણુ થવાથી સુખ પ્રાપ્ત કરવાની ને દુઃખ પરિટરવાની ₹ચ્છા થાય છે. 
ખાળકને ટાઢ વાય છે ને ચૂલા પાસે બેસી તાપવાની પ્રચ્છા થાય છે. એ 
ઇચ્છા શાથી થાય છે ? અગાઉ તેને એવા અનુભવ થયલે હોવો નઈ એ 
ક તાપ પાસે બેસવાથી ગરમી લાગે છે. હાલ તેને ટાર વાય છે અને પૂર્વે 
તાપથી ગરમાનો અનુભવ થયો છે, તેનું આધેથી દેવતા નેઇને, તેને સ્મ- 
રણ થાય છે; આ કારણુથી તેને તાપવાની પ્રચ્છા થાય છે, આ મ્રમાણે 
ઇચ્છામાં ગ્રત્યહ્મ સાન અને સ્મરણુના અંશો અન્તભેત છે. કાણ પણુ વ- 
સ્તુની ઇચ્છા થયા પછી તે પર મનની એકાગ્રતા, કાર્ય થઈ શકશે કે નહિ 
એવી શંકા, અતે તે કરવાને ટેરાવ થાય છે. આ મ્રમાણેુ ્સંકલપમાં ઇચ્છા, 
પ્યાન, શંકા, ને નિશ્રયનો અત્તર્ભાવ થાય છે. 

મબ લૃત્તિતું અળ--પ્રેઅર કહે છે ક મનુષ્યની ગંકટ્પનૃત્તિ ધણી 
બળવાન્‌ છે. એથીજ બહુધા એનું ભવિષ્ય ધગય શં એને મો ગ માર્ગે 
દોરવવાનું' કામ ઘહું અધર છે, પરંતુ ધણું જરરનું ૨ મ 


૩2૪ _  [રે્ષયુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ કજ. 


સંકલ્પ્ત્તિની કેળવણી -સંકલપદતિમાં શેના શતો શ્માવેશ થાય 
છે અને તે શી રીતે ઉદ્ભવ પામે છે તે ઉપર દર્શા* વ્યુ છે. ગ્રત્યક્ષ સાન 
એ તેતો ધણા અગત્યનો અંશ છે, અને અનેક પ્રકારની ચેરા એ તેનું બાહા 
સ્વર્ષ છે. આ કારણુથી જે પાડેથી અંગતી હિલચાલ અને અવલેકનશક્તિ 
“%ળવાય એવા પાટે સંકલ્પ્શાસિ કેળવવામાં ઉપયોગી છે. પદાથપાઠે, કિડ- 
ગાંદેન ઉદ્યોગ, ચિત્રકામ; લેખન, વાચન, ડિલ, અને લસ્તકળાશિક્ષણુ એ 
એવા વિષયો છે, એથી હાથ અને આંખ કેળવાય છે, ગ્રત્યહ્મ સાન મ્રાપ્ 
થાય છે, અતે ચૅરાથી તેતી ક્રમિક ₹દ્િ દશાવાય છે, ૯સ્તકળાશિક્ષણુમાં 
ધણી ચપળતા ને ઉદ્વાગની જરર છે, તેમાં વિવેકશક્તિના ઉપયોગ પડે 
એવી અનેક નાતી કૃતિએ કરવી પડે છે. તે ભિન્ન ભિન્ન હોવાથી તેમાં 
ફસ ઉત્પન્ન થાય છે; કેમકે નવીનતા એ રસતી પ્રબળ ઉત્તેજક ને પોષક 
છે, તેમાં મનને એકામ્ર કરવું પડે છે. કૃતિની જુદી જુદી ભૂમિકાથી જુદી 
જુદ્દા વિચારે ઉત્પન્ન થાય છે અને એ બધા સંબહ્ થાય છે તેથી 
સંખન્ધપૂર્વક વિચાર કરવાની રેવ પડે છે. સંકલ્પર્ભતતિ નિર્બળ હોય તો તે 
“આવી વિચારર્મકલનાથી દઢ થાય છે. કૃતિઓ સમાસ થયે કળાનો નમુના 
તેયાર ન્નેવાધી અત્યાનન્દ થાય છે અને ફલ્પનાશક્તિ, ઉદ્યોગ, સ્વાશ્રય » 
આદિ ચુણા કેળવાય છે. ખેતથી કામ કરવું પડે છે તેથી સંકશ્પશૃત્તિનું સારૂં 
પોષણુ થામ છે. 
(૧) સૈકલ્પજૃત્તિની વૃદ્ધિ--સંકલ્પ્તિ નાચેને કમે રહિ પામે છેઃ- 
આરંભ્રમાં બાળકની ચૅેષ્રમાં ૪ચ્છા હોતી નથી. બાળક હસે છે ને ટએ છે, 
તેમાં ઇચ્છાનો વ્યાપાર હોતો નથી, ખાળકના હાસ્યને કેદલિદાસે “અનિ- 
પિત, એટલે “નિમિત્ત વગરનું કશું છે ને ભવભૂતિએ ઘાસ્ય ને સદન. 
બંનેને 'અનિયત'---નિયમ વગરનાં, અથાત્‌! ઇચ્છા વિનાનાં કહ્યાં, છે, તૈ . 
યુક્ત છે ર 
ન (૨ ધીમે ધામે ચેષ્ટા ડેચ્હિક ચાય એ પણુ હજ તમાં શંકા, | ડિ ણુ 
ન. ષી, પસંદગી, એવા વ્યાપાર હોત તથી. . ી મ 


ઉ..." ક 


' (૩) પછી નિણુયપૂર્વક કૃત્ય કરતાં શીખે છે. આમ ર્સકટંપવૃત્તિનુંજ 
ખીજ રોપાય છે, આપણે કઈક કામ કરવું છે; એક તરફ્થી તે કરવાતી 
પ્રેર્યા ને બીજી તરફ્થી ન કરવાની પ્રેરણા ઉત્પન્ન થાય છે. એ ખે પ્રેરણુ* 
ને લીધે મનમાં ચું કરવું ને ચું ન કરવું તેના સશય થાય છે. છેવટે એકં 
માર્ગ મન પર્મદ કરે છે અને આ નિણુય સંકલ્પવૃત્તિનુંજ કાયે છે. 

શિક્ષકને ચેતવણી---સંકડપવૃત્તિ ૬૮ કરવી એ શિક્ષકનું કામ છૈ; 
પરંતુ તેથી બાળકમાં એ વૃત્તિ હઠિલાપમાં પશિણામ ન પામે એને માટે 
તેણે કાળજ રાખવી. 

સસ્ફૃત નેચાયિકોના વિચા૨--પચ્છા વિષે સંસ્કૃત નૈયાથિકા નીચે 
પ્રમાણે ટંક વણન આપે છે. પોતાને કે પારકાને માટે અગ્રાપ્ન તરતુ તરા 
કરવાની પ્રાર્થના તે ઇચ્છા, એ પચ્છા સુખાદ્િની અપેક્ષાથી 5 સ્મૃતિની 
અપેક્ષાથી મ થાય છે. પ્રયત્ન, સ્મૃતિ, ધર્મ, અને અધમે ક ઇચ્છા- 
માંથી ઉત્પન્ન થાય છે. કામ, અભિલાષ, રાગ, સંકહપ, કસ્ણુા, વેરાગ્ય, 


જ 


વગેરે દ/ચ્છાના ભેદ છે. 





ગ્રકરણુ પ૩ પસ. 


સ્મરણુક્ષઠતિ 





_ સ્મરથુકષક્તિ સ્નો પ્રભાવ--આપણા દેશના લેંકા માત્ર સ્મરણુ- 


રાક્તિજ કેળવનારા. જે, વેદાઆએ। સમન્યા વિના વેદ મોંએ કરે છે, શાસ્્રીઓ * 
મ્રન્‍્થો_પાઠે કરે છે, ને પરીક્ષકદરિ કે ળવતા નથી એવ: આક્ષેપો પાશ્ચાત્ય 
'વિદ્દાનો. આપણા પર મૂકે છે, એમાં કંઈક સય પણુ છે, પરંતુ પૂર્વતતી 
પરિસ્થિતિતો, વિચાર કસ્તાં, તયાં? જેટલી - નિન્દાય છે તેટલી 


રઃ 


૩૨૬ હિક્ષણુશારમંનાં મૂળતસ્વ, ખેડ ૩”, 


હ 


નિન્દાને પાત્ર નથી, જે સમયે લેખનકળા ઝે મુદ્રણુકળાનો અભાવં «તો 
તેવે સમયે ને સ્મરણુશક્તિ બરાબર કળવી ન હોત તો જે વેદના 
અખપ્યયનથી પાશ્ચાત્ય વિદ્દાનાને ને ભાષાવિન્તાતીઓને અનેક ગ્રેકારના 
આનન્દ મળે છે તે વૅદ લુમ થયા હોત, પ્રાચીન આર્યોએ સ્મરણુ- 
શક્તિના “બળેજ તેનું રક્ષણ કર્યું છે, પદપાઠે, સંહિતાપાઠે; ક્રમ, જટાપાડે; 
ધનપાઠં, અનુકરમણી વગેરે અનેક યક્તિગરયુક્તિયી સ્મરણુશક્તિને અતિપરિશ્રમ 
આપીને એ અમૂલ્ય રત્ન સંઘરી રાખ્યાં છે, એ સ્મરણુશક્તિને નિદ્ી 
ગએ એ પરિસ્થિતિનું અનાનજ દર્શાવે છે. ષઃ દર્શનના મ્રન્થો તથા વ્યાકરણ, 
કહપ, ૭ન્‍દ આદિના મ્રન્થો સૃત્રશ્પમાં રચાયા એ પણુ એવીજ પરિસ્થિતિને 
લાધે છે. 
શાબ્દિક સ્મરણશક્તિઃ તેનો બચાવ---બાળકની શાબ્દિક સ્મરણુ- 
શક્તિ ઘણી પ્રબળ છે. નવા શખ્દનો અર્થ સમજ્યા પહેલાં તે પકડી લે છે 
ને યાદ કરે છે, આ ઉપરથી સામાન્ય રીતે એવો તિયમ કરવામાં આવ 
છે ક તેને પ્રથમ વસ્તુની સમજણુ પાડવી ને પછી તેને માટે શબ્દ કહેવો, 
એ નિયમ ખરે છે. પરંતુ એ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે બાળક જે 
ખાખત પૃરી સમજી શકે નહિ તે તેણે યાદ રાખવીજ' નહિ, એવો નિયમ 
કરવાથી ધણી હાનિ થવાનો સંભવ છે. વિચારશકેતે આવતાં વખત જય 
છે અને તે આવે ત્યાંસુધી બાળકને ડૅઇ મોંએ કરાવીએજ નહિ કે 
જેટલું તે પરિપૂર્ણ સમજ શકે તેટલુંજ માંએ કરાવ એ તો બહુ નુકસાન 
થાય, ખાલ્યાવસ્થામાં સ્મરણુશક્તિ ધણી બળ હોય છે. મનની મ્રાહક 
શક્તિ તેમજ ધારક શક્તિ બંને જબરી હાય છે, કહે છે કે “ગ્રહણુ કરવામાં 
બાળકનું મન મીણુ જેવું છે ને ધારણુ કરવામાં આરસપહાણુ જેવું છે. ” 
અમુક કાવ્યનો પૂરેપૂરા અથે બાળક સમજી ન શકે, માટે તેને માંએ ક- 
 શ્‌વવુંજ નહિ ? એમ કરવાથી તો તેના જ્ઞાનમાં અપૃણુતા રહે. જે વચે * 
સહેલાઈથી યાદ કરી શકાય તે વય નકામી જવા દેવી અને સોટી વષે 
યાદ ફરવું અધર પડે તે તે સસયે "પાદ કરાવવાનો ઝરયાસ કરવો, એ. કદ 
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બઈ 


ના નિયમથી વિપરીત છે, તેથી એમાંથી પ/૪ટ ફળ નીપજરી નહિ. ઉપલક 
અર્થ સમજે તો બસ છે. આગળ જતાં બધો અર્થ બરાબર સમજશે, આ 
પ્રમાણે છેક નીચાં ધોરણેમાં-બાળવગે, ૧લા, ને ૨ ધોરણુમાં-કવિતા 
શિખવવાને। ( હેતુ સાિત્યના સારા નમુના મોંએ કરાવી સ્મરણુશક્તિ ને 
સહૃદયતા કેળવવાનો છે. શક્તિ પ્રમાણે મથમ ઉપલક ઉપલક, પછી તેથી 
વિશેષ, અને ત્યાર પછી બધા અથ બરાબર સમજશે. પ્રાચીન રૈલીમાં 
અમરૅકાશ વગેરે માંએ કરાવવાનો આવોજ હેતુ હતો. 


શાબ્દિક શક્તિની નિન્દા--વળી એ પણ લટ્યામાં રાખવાનું છે” 

કેવળ શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિતી પ્રાચીન સમયમાં પગુ એઇછી નિન્દા કરી 
નથી. 'સ્થાણસ્તવિ મારવાઇઃ જિજાસટ્ખીત્ય વેઢૂં ન વિઝાનાલિ ચોડ- 
શેમ્‌ '--વેદનું અજ્યયન કરી જે તેનો અર્થ બરાબર સમજતો નથી તે 
સ્ત્રાણુ-ગધૅડા જેવો ભારવારજ છે. “સ્થાણુ' નો અથે %ૃહ્ષ પણુ લઈ શ- 
કાય. જેમ વહ્યા, પુષ્પ, પત્ર, ફળ, વગેરેનો ભારજ ધારણુ કરે છે, ગન્ધ, 
રસ, રપ, સ્પશે વગેરેનો ઉપભોગ પ્રામ કરતું નથી; તેમ અર્થ સમક્યા 
વગર વેદનું અ'્યયન કરનાર અ'યયનનો ભારજ વણન કરે છે. જે અથ 
સમજે છે તે સકલ કલ્યાણ ભોગવે છે ને નાનથી તેનાં પાપ નજ થક તે 
સ્વગેમાં જય છે, એમ તે મત્ત્રમાં કહ્યું છે. બીન્ન મન્ત્રમાં અન્ાનને નિન્વું છે. 

" જે અથે સમન્ન્યા વગર ગુસ્મુખથી ગ્રહણુ કર્યું છે અને નને પાઠમાત્ર 
થાય છે, અથે સમનતો નથી, તે, જેમ સૃકું લાક૬ુ અખિરહિત પ્રદેશમાં 
બળતું નથી, તેમ કદાપી પ્રકાશતું નથી. વળી “'ણ્જઃ કાજ: સચ્ચા: 
સુત્રયુરઃ સ્વને છાજે ત જામબુમ્મવસિ'--એક શબ્દ બરાબર સમન્નયલે 
ને બરાબર ગ્રેયોજાયલે। સ્વર્ગમાં તે આ લોકમાં કામોનો દોદન કરનાર 
થાય છે-એમાં પણુ માનની પ્રશંસા છે. એ બંન્ને વાક્યોમાં વિત્તાનાસિ ને 
શસ્યમ્ણત: એ બે શખ્દ્ો પર લક્ષ આપવાનું છે. માત્ર સાનનીજ જરૂર 
ફહી નથી; પણુ વિગ્ઞાનની, સમ્યગ્તાનની આવશ્યક્તા દર્શાવી છે. આ ગ્ર 


૩૨૮ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્, ખડ ડને. * 


માણુ સમય જતે પ્રાચીનોએ પણુ કેવલ શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિને વગોવવા- 
માં ન્યૂનતા રાખી નથી. 


 શખ્ડપૂજાની ફ્રાન્સમાં નન્દા--ફોન્સની પ્રાથમિક શાળામાં પણુ 
આવી શકખ્દપૃજને નિન્દી છે, દ. સ. ૧૯૦૬ ના ઔગસ્ટના “ પ્રેકિટકલ . 
ટૌચર' માં કહ્યું છે ક ફ્રાન્સના પ્રાથમિક શિક્ષણુમાં જે બીજ વૃત્તિ 
સુધારાને પાત્ર જણાય છે તે શબ્દપૃજ ને ત્રન્યપૃન્ન છે. ઘષ્ાખરા પાકોને 
અન્તે ( પ્તિહાસ, નીતિ, ભૂગોળ, શહેરી તરીકે વઃન, વિદ્યાનાં મળતત્ત્વ 
ઇત્યાદિ વિષયના શિક્ષણુમાં) છોકરાએ સંહ્ષિમ નાંધ લખી કાઢે છે, તેને 
ગાખી નાંખે છે, અને બીજે દિવસે તેજ વિષયના પાઠેને આરંભે ખોલી 
જય છે. * 

કાળા પાટીઓઆ પરની નોંધ માખાયવવી-- નસમાં છે!કરાએ। 
તે જે સંક્ષિમ નોંધ કાઢે છે તે ગોખી નાખ છે તેની આમ નિન્દા કરી 
છે, તો આપણી પ્રાથમિક શાળામાં પદાથપાઠે ને અન્ય વિષયોમાં કેટ- 
લીક વખત શિક્ષકે વિષયના પેટા વિભાગ કરી દરેકના શિક્ષણુને અન્તે 
કાળા પાટીઆ પર્‌ સક્ષિમે મુદ્દાએ। લખી કાઢે છે ને' છોકરાએ પાસે 
નોટ-જછુકરોમાં લખાવી ગાખાવે છે તે વિશેષ નિન્ધ છે એ સહજ સમજાશે. 

આયાત ને નિકાસ--ભ્રગોળમાં અગાઉ અખાત, ભૃશિર, દીપ . 
વગેરે નામા માંએ કરાવવાને મચાર હતો. તેને બદલે કેશ્લેક સ્થળે દેશતી 
આયાત ને નિકાસ માંએ કરાવવામાં આવે છે, એ પણ તેટલુંજ ભૂલ- 
ભરેલું છે. જુદા જુદા કટિબંધોમાં કેવી વનસ્પતિ ઊગે છે ને પ્રાણી થાય 
છે તે, છોકરાએએ જણુવું નેપ એ. તેણે દેશની વા ને ઉદ્યોગ નનણવાં 
નેઈ એ ને તે પરથી તેતે. આયાત ને નિકાસનું અનુમાન કરતાં શિ ર 
ખવવું ભ્નેઈ એ. 


ક: સ્મૃતિ: લક્ષશુ ન ઉભી -સમરયુશક્તિનો 3 ગ્રભાવ પોર છ . તેવિષે 
ક કુ." હવે શે ક્કતિ શી રીતે ઉત્પન ચાય જને શી. વે કળવામ વ પુ 
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વિચાર કરીએ. સ્તાનમાત્ર પ્રથમ ૪ન્દ્રિયજન્ય છે. માનસશાસ્ત્રીઓની શોધ 
મમાણે પદાર્થો પ્ન્દ્રિયાના સંબંધમાં આવે છે ત્યારે પન્દ્રિયાના અત્ર ભા- 
ગમાં સ્કુરણા ઉત્પન્ન થાય છે ને એ સ્જુરણા ક નાનતન્તુ- 
દારો મગજને પહોંચી ત્યાં પ્રતિસ્ઝુરણા ઉત્પન્ન થાય એટલે પ્રત્યક્ષ- 
નાન થાય છે. આરંભમાં એ જ્ઞાન પદાત સાથે સંબંધ રા 'આ કંપકે 
છે' એવા સ્વરૂપનું, અનિશ્ચિત હેય છે ને પછી “આ ધડો છે' એવા સ્વ- 
રૂપનું, નિશ્ચિત થાય છે. આ પ્રમાણે તિવિકલ્પક ગ્રેયક્ષ ને સવિકલ્પક ગ- 
ત્યહ્ન એવા નાનના ખે પ્રકાર છે. આ રીતે સંસ્કૃત નેયાયિકો ને પાશ્ચાત્ય 
માનસશાસ્ત્રીઓના, પ્રત્યક્ષ સાન 'કેવી રીતે થાય છે ને તેના કવા પ્રકાર 
છે તે વિષે, વિચારો સરખાજ છે. હવે ૬ન્દ્રિયોનો પદાર્થ સાથે સંખન્ધ 
થાય છે, ત્યારે મન પર તે પદ્દાથે જે છાપ પાડે છે તેને ્મંસ્કૃત નેયાષિકે 
ભાવનાસંસ્કાર્‌ કહે છે. અસ્જારઝન્યં શાને સ્છ્સિઃ' એટલે સંસ્કારથી 
તાન ઉત્પન્ન થાય છે તે સ્મૃતિ. એ સંસ્કાર જેમ દૃઢ ને ઊંડો તેમ સ્મૃતિ 
પણુ તીત્ર થાય છે ને જેમ નિબળ ને આછો તેમ સ્મૃતિ પણુ મન્દ થાય 
છે. આ ઉપરથી સમન્નશે કે સ્મરણુશક્તિ ખિલવવા માટે સંસ્કાર ઊંડા 
પાડવા ક એ. સ્શેટ ઉપર ધીમે હાથે ખીલાથી લખેલું થોડા વખતમાં 
ભુસાઈ કય છે, પણુ નેરથી લખ્યું હોય તો તે ધણા લાંબો વખત ટકે 
છે; તેમ મન પર આછો ર્સસ્કાર થયો હોય તો તે જતો રહે છે, પણુ 
ઊંડો સંસ્કાર ચિરસ્થાયી થાય છે. કેટલાક ચાલાક છે।કરા ચાલાકીથી થોડા 
વ'ખતમાં કેટલુંક મ્રહણુ કરી શકે છે; પણુ કેટલાકને મહણુ કરતાં ધણા વખત 
જય છે. આમ બધાંની મ્રાહક શક્તિ સરખી હોતી નથી, આજ કારણુથી વેશેષિક 
મૂત્રમાં પટુ પ્રત્યયને-જલદી સમજવાની શક્તિને-સંસ્કારનું કારણુ આપ્યા 
' પછી અભ્યાસને (પુનરાવૃત્તિને) કારણુ તરીકે કલો છે. વળી જેને પટુ 
મતીતિ થાય છે તેને પણુ _આવુત્તિ એટલે અભ્યાસ વગર્‌ સંસ્કાર ઉત્પન્ન _ 
થતો નથી, આ કારણુથી એક વસ્તુનું અનેક સ્વરૂપમાં નિશ્પણુ કરી. તેતી 
કા જતિ કરવી મમાં સે કે સંસ્કાર ઊડા ચાય, સંસ્કારના ત્રીજ્ન હુ તરીક 


૩૩૦ શિક્ષણુશાસ્તનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને, 


કણાદ આદર આપે છે, તે પણુ યુક્તજ છે. કાઈ અત્યદ્ભુત ક અશેોકિક 
પદાથનું દર્શન આદર ઉત્પન્ન કરે છે ને એ આદરથી તે વસ્તુનો સંસ્કાર 
સ્વાભાવિક રીતેજ ઊંડો થાય છે. 

સાટશ્ય ને વિરેધ, કાચેકાર્ણભાવ, ને સહચારિભાવના નિ- 
યસો--સ્ક્રતિનાં ઉદ્બોધક---અનેક પદાર્થા દરરોજ મન પર અનેક 
મસ્કારો પાડે છે, તે બધા મનમાં સુમ સ્થિતિમાં પશ્યા રહે છે. «યારે 
કાઈ પણુ કારણુથી એ સંસ્કારો ઉડ્ખુદ્ થાય છે ત્યારે સ્મરણુ થાય છે. 
સંસ્કારો જામ્રત્‌ થવાનાં કારણે પણુ શિક્ષકે ન્નણુવાં આવશ્યક છૅ; કેમકે 
તે નનણુતા હોય તો સંસ્કાર પાડવામાં તેમનો ઉપયોગ કરી શકે. થોડંક 
અગત્યનાંજ ઉટ્બોધકારણો અત્ર દર્શાવી શકાય, સદશ 'કે વિસુદ્દ વસ્તુનું 
દશન સેસ્કારને “ગ્રત્‌ કરે છે. “ ખુદ્દિ ' શબ્દની વ્યુત્પત્તિ શિ'ખવતી વ- 
ખતે તેના જેવા “મતિ”, “સ્થિતિ', 'ગતિ', “શક્તિ', “રૃતિ' દૃયાદિ શખ્દો 
પર લક્ષ ખેંચ્યું હોય, તેમજ “ધર્મ'નો અથે શિખવતી વખન '“અધમે', એથી 
ઉલટો શબ્દ છે એમ દશાંવ્યું હાય, “ અનુકળ! ને “પ્રતિકૃળ', “ શકત ' 
(“સશક્ત નહિ) ને “અશક્ત', “દટ' (“સદઢ' નહિ) ને “અદઢ', “પાશ્ચાત્ય' ને 
'પોરસ્ત્ય' કે “પ્રાચ્ય' ( “શપોર્વાત્ય' ને “*પાશ્રિમાત્ય' નહિ )-આવા વિસ્દ્ધ 
શખ્દો સાથે સાથે શિખવ્યા હેય તો સાદસ્ય ને વિરોધના તિયમથી એક 
વસ્તુનો અનુભવ થયે અન્ય વસ્તુને સંસ્કાર ઉદ્ખુટ્દ થયા વિના રહેશે 
નહિ. પતિહાસમાં પૂર્વ સમયનું ચિત્ર સાંપ્રત સમયના [ચૅત્ર સાથે સરખાવ- 
વાથી સંસ્કાર દહ થશે, આમ દરેક વિષયમાં સાદૃશ્ય ને વિરોધના, કાર્યકારણુ- 
ભાવના, સલચારિભાવના, અને એવા નિયમો! જાળવવાથી સંસ્કાર દૃઢ થશે. 
પણુ તે ખધામાં અભ્યાસ એટલે કેવા જરર છે. એકની એક બાબત 

૧ “સદઢ', પોર્વાત્મ ?, «પાશિમાત્મ ' એ. અશુદ શબ્દો છે ર 
એ યાદ રાખવું. “સશકત'નું સમર્ધન ન કરી શકાય, વેપણ અમસિહ શેવાથી 
તે વૈ અસુહજ ગ શુવો. . 
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જુદે જુદે પ્રસંગે એકના એક સ્વરૂપમાં ર્નાહે, પણુ ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં 
મન પર્‌ ઠૅસાવ્યા વિના કદી પણુ સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકાશે નાહે, એ હમેશ 
લક્ષમાં રાખવાનું છે. એકજ બાબત ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં મૃકવામાંજ 
રિક્ષકની ચાતુરી છે ને તે તેણે કેળવવી ન્નેઈએ. સ્મરણુશક્તિ કેળવવી 
એ શિક્ષકનું અગત્યનું કામ છે; કેમકે વિચારશક્તિ, કલ્પનાશાંક્ત, વગેરે 
શક્તિઓના આધાર સ્મરણૂર્શાકેત પરેજ છે. તે બધામાં અનૃમાનતી જરૂર 
છે, ને અનુમાનને માટે સ્મરણુ આવસ્યક છે. પરવત ઉપર ધુમાડા નેને 
ત્યાં વહ્તિ છે એવું અનુમાન કરવામાં, પૂર્વે રસોડા વગેરે સ્થળે ધુમાડો હોય 
છે ત્યાં વર્દાનિ પ'ચુ હોય છે, એ ન્નેયું હોય તેના સ્મરણુની જરૂર છે, 
સંસ્કારનો ઉદ્બોધ--કેટલાક પાશ્ચાત્ય માતસવિનાનીએ ગવા 
“ મતના છે 'કે દરેક સંસ્કાર જગ્નત્‌ થઈ શકે છે, પદાર્થવિજ્નાનના નિયમ 
પ્રમાણે બળનો નાશ થતો! નથી. કુદરરના દરેક પદ્દાથતા બળને આ નિયમ 
લાગુ પડે છે; માટે ્મં-કાર એ માનસિક બળ હોવાથી એ પણ નજ થતો 
નથી. કેટલાંક કારણોથી તે જમ્રત્‌ થતો ન હોય, પરન્તુ યુક્તિથી પ્રશ્નો 
પૂછી તેને શિક્ષક જગ્રત્‌ કરી શક્ટે છે, ડૅગ્સ્ટર ને ગાલિં કેના માનસ- 
વિનાનમાં નીચેનો દાખલો આપ્યો છેઃ-- 


ધારો કે એક છોકરા ૧લા ચાર્લ્સના રાજ્યમાં “પિટિશન ઔવ્‌ શટ” 
ની સાલ ભૂલી ગયે છે. શિક્ષક તેને નીચે પ્રમાણે યાદ દેવડાવી  શકે:---” 


સ૦ “પિટિશન ઓવ્‌ શાઈટ' નો ધારો કોના રાજ્યમાં થયે ? 
જ૦ ૧લા ચ્ચાર્લ્સના રાજ્યમાં. 
સનન્‍્એ કા ક્યાંથી ક્યાં લગણુ રાન્નય કર્યું ? 
જ૦ ₹. સ, ૧૬૨૫થી ઇ. સ. ૧૬૪૯ સુધી. 
સન ઝના રાનમાં મુખ્ય બનાવ શે। બન્યો હતો ? 
ર ૪/૦ સુલ્થી વિગ્રહ, 
.. ૦ પિટિશન : આવ્‌ કહટ'ને ધારો એ વિમ્રહની પહેલાં થયે! કે પછી? 


 ફફર્‌ શિક્ષણશાસનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ડને, 


૯/૦ પહેલાં. ' 

સન રાન્યતી શફ્આતમાં ક હેમ 

જ૦ શરૂઆતમાં. 

સ૦ ડીક; ત્યારે વિચારો, ૧૬૨૫માં થયે! ? 

જ૦ ના. 

સ૦ ૧૬૨૬માં? ના, ૧૬2૭માં ? ના. ૧૬2૮માં? ઢા, ક 

આમ યુક્તિથી પ્રશ્નો પૃછવાથી સંસ્કારનો ઉટ્બોધ કરી શકાય છે. 

સેસ્કાર જગાડનારેનો ચહેરશે--કરાઈ વસ્તુ તરત યાદ ન આવતી 
હેય ને તેને યાદ લાવવા માટે પ્રયત્ન કરવો પડે, તો તે સ્થિતિ મનુષ્યના 
યહેરા પરથી પારખી શકાય છે. તેનું શરીર સ્થિર હોય, હોઠે બ'ધ ને દા- 
બેલાં હોય છે, દૂટિ નિશ્રલ હોય, કપાળતી રેખા ચઢેલી હોય, આવાં કક્રેટ- 
લંક ચિધુ પરથી જણાઈ આવે છે કે કાર્ધ સુ8્ સંસ્કારને તેં જગાડવા 
ખમંષત્ન કરે જે. ર 

ધારણરક્તિ--એક બીજ વાત લક્ષમાં લેવા જેવી એ છે કે બાળક- 
તી કાર, '"ળવવી નેઈએ. કેટલાકની સ્મરણુશક્તિ ધણી તીત્ર હોય 
છે, પણુ તેમના સંસ્કારો અલ્પ સમય સુધીજ જવતા રહે છે. એ સંસ્કા- 
રોને તેએ લાંબો સમય ધારણુ કરી શકતા નથી. ગ્રસણુશક્તિ ને ધારણુશકિતિ 
એ ખંને બરાબર કેળવાય તોજ ખરા લાભ થાય, ગ્રહણુશક્તિ કેળવવા માટે 
ખાળકને પ્યાન દઈને ને મનમાં વાંચવાની ટેવ પાડવી ન્નેઇ એ. વાંચ્યા પછી 
જે ન સમનનતું હોય તે આસપાસના ચંબન્ધથી સમજવાની ટેવ પાડવી, 
આમ ફરવાથી આગળ જતાં ધણા લાભ થશે; કેમકે ધણાં ઉત્તમ પુસ્તકો 
એવી રૈલીથી રચાયલાં હોય છે કે ધેર્ય રાખી વાંચનારને જે ભાગ સમ- 
જતો ન હોય તેનું વિવરણ પુસ્તકમાંજ આગળ જતાં થાય છે. મન ચપળ _ 
ને ઉવ્ુક્ત રહી નવા ત્રંસ્કારા તરત મદણુ કરવા શક્તિમાન્‌ થવું જેઈએ, -. 
એટલુંજ નહિ; પણુ જે ગ્રદણુ કરેન્તે લાંબા સમય પે કાસળ: રગે રા 
ન એવી તેનામાં શક્તિ આવવી જોઈ એ. ' શેર્યો જા શશ્લિસ્યો 
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ખાચિણો થરાઃ'--કેવળ અનત કરતાં પુસ્તકપાડી સારા અતે તેના કરતાં 
ધારણુ ઠરનારા વધારે સારા--એ ગ્રાચીન વાક્યોમાં પણુ ધારણુશક્તિનું મહ 
ન્વ સ્વીકાર્યું છે. ર 
, ભશ્મન્ય શક્તિ સ્મરણુશક્તિને આધારે---મરણુશક્ત પર ખીજ 
શક્તિઓનો આધાર છે. જેની સ્મરણુશક્તિ નબળી છે તેની તકેશક્તિ 
ખળવાન્‌ થઈ શકે નહિ, અનુમાન કરવા માટે વ્યાપ્તિસાન જર્રનું છે. જેમકે 
પવત ઉપર ધુમ ન્નેઈ વહનિનું અનુમાન કરવું હોય તો રસોડા વગેરેમાં 
ધમ અને વહ્નિના નિયમિત સાહચર્યનું સાન ( ન્યાં ન્યાં ધૂમ છે ત્યાં લાં 
વહનિ છે એવું નિયમિત સાહચર્યજ્ઞાન) પ્રથમ થવું ન્ઈએ અને પછી 
પવત પર ધુમ નઈ એ નાનનું સ્મરણુ ચવું નઈ એ. આ પ્રમાણે 
કમરણુ વગર્‌ અનુમાન થઈ શક્રેજ નહિ એ સપર છે. વળી કલ્પનાશક્તિ પણુ 
સ્મરણુશક્તિ પરજ આધાર રાખે છે. જુદે જુદે સમયે અને જુદે જુંદે સ્થળે 
જે ડંઇ જવામાં આવ્યું હોય તેતી રચતા કરી નવું સ્વશપ _ ઉપજાવવું એ 
કલ્પનાશક્તિનું કામ છે; અને સ્મરણશક્તિના બળ વમર એ કામ થઈ 
રકેજ નહિ એં દેખીતું છે. * 
મથે અન્તઊૂત વ્યાપારો--બાળકને પશ્રે તીત્ર જિન 
માસા અને પ્રબળ સ્મરણુશક્તિ આપી છે, તેથી તેને કળવણી આપવામાં 
સ્મરણુશક્તિ મોડું સાધત છે એમ પશ્રે દશાવ્યું છે. આ કારણુથી સ્મ- 
રણુશક્તિ કેળવવી એ શિક્ષકનું પ્રથમ કતેવ્ય છે. એક ગ'ગ્રેજ લે લેખક સ્મ 
રણુમાં નીચે લખેલા માનસિક વ્યાપાર અન્તભેત છે એમ વર્ણુવે છેઃ-- 
 _ 88, મ્રથમ વિષયતો ₹ન્દ્રિય સાથે સબંધ થવાથી તેતું પ્રત્યક્ષ ટાત 
ર થાય ક 
, આથી 8 મન પર છાપ પડે છે 'ક તેમાં વિચાર બંધાય છે. મનતી 
દે અને વિષયના સ્વશૂપ ઉપર એ છાપ આછી 'કે ઊંડી પડવાને 
શમા શર છે. મન મ્રદણુ કરવા શક્તિમાન્‌ હોય અને. વિષય છાપ પાડવા 
સમય શય તેમ ખ૭ંપ વધારે ઊંડી પડે છે, ર ર 


જૂ. 


3૨૪ રિક્ષણુશાસનાં મૂળતન્વ, "ખેડ ડને 
૩, આમ જે વિચાર મનમાં બંધાય છે તે ખીન્ન સન્નતીય વિચારે 
સાથે જેડાય છે. અમ્ુક પદાર્થ વિષે જે ધા જ્ઞાન હોય તેમાં નવીન 
વિચારથી વધારો થાય છે, અને ખીન્ન સનનતીય વિચારે જડે એ વિચાર 
ન્નેડાય છે, આ પ્રમાણે વિચારસંસર્ગ ઉત્પન્ન થાય છે 
૪. આ વિચારસંસર્ગથી, એટલે આમ ન્નેડાયલા ॥ વિચારોમાંથી, ગેક 
વિચાર યાદ આવે છે એટલે ખીનન ખધા યાદ આવે છે. 
ત્રણ સસેક* પ્રથમ સપ્તક-એકથી સાત વરસતી ઉમ્મર. આ મૃદત- 
માં ખાળક આસપાસની સ્થિતિનેજ વશ છે. તેનું મન જતે કામ કરતું નથી, પણુ 
આસપાસતી સ્થિતિથી તેના પર્‌ જે અસર થાય છે તે માત્ર મહણુ કરે છે. 
દરેક વસ્તુ તરફ નજર કરવામાં તે કુશળ છે, તેનામાં વિચારશક્તિ નથી 
અને સહેજ છે તે કલ્પનાશક્તિના રૂપમાં છે. લાગણી પોતાનાજ સંબંધની 
અતે તીત્ર હોય છે અને તે બહુ થોડો વખત રહે છે. દચ્છા પણુ નહિ 
જેડી છે, પણુ ધામે ધીમે જણાવા માંડે છે, અને એ મૃદતને અન્તે ક- 
“ઈક ખુશીથી લાગલાગટ પ્યાન આપવાતી ?વ પડે છે ર 
ખીજુ સપ્તક --સાતથી કૈ ચોદ વરસતી જ આ મુદતમાં મન 
વિશેષ ચપળ થાય છે. તે માત્ર આસપાસની સ્થિતિનેજ વશ રહેતું નથી, 
ન તે સ્થિતિ પર્‌ પણુ પોતે અસર કરે છે. ઇન્દ્રિયો જે મહણુ કરે છે 
તે સ્મરણુસ્થાનમાં મંત્રહી રાખે છે * સ્મરણુશક્તિ ધણી તીત્ર થાય છે. આ 
સમયમાં જે બરાબર શીખવામાં આવે છે તે ભાગ્યેજ જતું રહે છે. કહપના- 
શક્તિ વિશેષ અનુભવથી નિયમમાં રહેતી થાય છે, વિચારશક્તિમાં રહિ 
ચાય છે. લાગણીઓને કબજમાં રાખતાં શીખે છે, અને તે શુદ્ધ પરથી 
4 સંજાણ થતી “નય છે. છુચ્છાશક્તિ ધણી વધે છે અને કેટલીક વખતે %૬- * 
નું સ્વશ્પ ધારણુ કરે છે.. ર ટ 
શ્રીજી. સપ્તફ--પોદ્થી એકવીસ વરસની ઉમ્મર. આગલાં વર્ષોમાં જ જે. 
જાન મેળવ્યું. હોય છે તેને વ્યવસ્થિષ્ર કરવામાં મન રોકાય છે.. ખર્‌ાબર્‌ 
ક્ષમન્યા વગર્‌ શખ્દે. થખ્દ યાદ. રાખવાની મવ જતી રહી મ 
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યાદ રાખવાતી ટેવ પડે છે, લાગણીએ ખુદ્ધિ અને ૪ચ્છાને વશેષ આ- 
ધીન થાય છે. મનુષ્ય આસપાસની સ્કથિતિનો ગુલામ રહેતો નથી, પણુ તેનાન 
થી છૂટો થવા પ્રયત્ન કરે છે. ખીન્ન પર આધાર મૌ મઢી સ્વતંત્ર 
“તતમહેનત પર આધાર રાખતે! થાય છે. 

હલના--આ પ્રમાણે ર્મસ્કૃત વિદ્દાનોના વિચારો ઉપલા વિચારોને 
પૃરેપૂરા મળતા છે. વિષયને પ્રથમ પ્રન્દ્રિય સાથે સંબંધ થવાથી પત્યહ 
નાન થાય છે. એ પ્રત્યહ્ઢ સાન થવાથી મન પર સરકાર ઉત્પન્ન થાય 
છે અને સથ્કારીના લાભથી, અર્થાત્‌ સદશ વસ્તુના દશન, શ્રવણુ, વગેરેથી, 
તે સંસ્કાર નનગ્રત્‌ થાય છે, એટલે સ્મૃતિ થાય છે. સંસ્કાર વગર્‌ સ્મરણ 
થાય નહિ અને ર્મંસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્દાકનું કામ છે. બાળકનાં 
મન મંસ્કાર મ્રહણુ ડરવા યોગ્ય છે; પણુ જેવી રીતે તે હ કરી શે 
તેવી રીતે ર્સસ્કાર્‌ કરવો એમાંજ શિક્ષકની ચાતુરી છે. જેમ સંસ્કાર બળ- 
વાન્‌ થાય અને જેમ સરખા વિચારે। મનમાં એકઠા થાય તેમ સમરણ 
શક્તિ પ્રબળ થાય. 

પ્રબળ સ્મરષણશક્તિના લક્ષણ નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧% પ્રબળ માહકશક્તિ--એથી વિચારોની એકદમ છાપ પડી 
શકે છે. વિચારે। ત્રહણુ કરવાની એ શક્તિ જેમ ગ્રબળ તેમ સ્મરણુશક્તિ 
બમબભળ. 

2. ધારણાશક્તિ--એથી ગ્રહણુ કરેલા વિચારને મન ધારણુ કરી 
રાખે છે. ત્રાહકશક્તિથી મન વિચારે ત્રહણુ કરી શકે છે, મનમાં નવીન 
વિચારોના ર્સસ્કાર પડી શક્રે છે; પણુ જે ધારણાશક્તિ ન હોય તો એ વિચારે 
બહુજ થોડો વખત મનમાં ર્ઠી જતા રહે, ઘણાં માણુસોની માહકશક્તિ 
 ગ્રખળ હોય છે, પણુ ધારણાશક્તિ નબળી હાય છે. 

_ $, ધારણ કરેલા સેસ્કારોને તાત્કાલિક ઉદખાધ,--જે વિચા- 
સિ મને ત્રહણુ કરી ધારણુ કર્યા છે તેની જરૂર ચડે ત્યારે તૈ તરત યા, 
. થાય એવી મનની શક્તિ, 4 


૩૩૬ શિક્ષણુશાસનાં 'મૂઈીતત્ત્વ, ખંડ ૩જે. 


કમરણુશકિત કેવી રીતે કેળવવી--રિષ્યના મનમાં ચિરસ્થાયી 
સંસ્કારો પાડી સ્મરણુશક્તિ કેળવવી એ શિક્ષકનું કામ છે. નીચે દર્શાવેલી 
રીતે એ કામ શિક્ષકથી થઈ શકે છેઃ--- જ 0 
૧. રસિક શિક્ષણ--શિક્ષણુ રસિક કરવાથી શિષ્યને શીખવામાં રસ 

ઉત્પન્ન થશે અને તે પ્યાન આપશે. તેનું શરીર અને મન નીરોગ અને 
સ્વસ્થ સ્થિતિમાં રહે તેતી કાળજ રાખ. શરીર અને મન તીરોગ હશે, 
શાળાના મકાનની સ્થિતિ કે આસપાસની સ્થિતિ કાઈ પણે રીતે અજવા- 
ળા કે હવાની ખામીને લીધે કે ખીજ કાઈ રીતે આરોગ્યને હાનિકર્તા કે 
ષ્ય્‌ાનને ગ્રતિબંધકર્તા નહિ હોય, અને શિક્ષણુ રસિક હશે, તા મનની સ્થિ- 
તિ સંસ્કાર ત્રહણુ કરવાને ધણી અનુકૂળ હોવાથી તે સંસ્કાર મ. 
કરી શકશે, 

ની ગ્માબેહુબ નિરૂપણ--જે વિચારોના સંસ્કાર પાડવા હોય તેનું 
આબેહુબ નિર્ૂપણુ કરવું જઈએ. જે મનને પર્ચદ પડે છે કે નવીન લાગે 
“છે તેતો" સંસ્કાર જલદી પડે છે 

૩, પુનરાવર્તેન--પુનરાવર્તનથી સંસ્કાર ઊંડા પડશે. આ કારણુથી 

એકના એક વિચારનું જુદા જુદા -સ્વરૂપમાં નિરૂપણુ. કરવાની જરર છે. 
એમ કરવાથી જે શિખવગું હોય તેની છાપ મન પર બહુ ઊંડી પડે છે. 
[રોષ્યતી ધારણાશક્તિ કેળનવાનો એ ઉત્તમ માર્ગે છે. 

. જ. અનેક ઇન્દ્રિયા મારફત સંસ્કા૨--બને ત્યાંસુધી. તવીન 
સંસ્કારો એકથી વધારે દ-ન્દ્રિયાની મારફ પાડવા પ્રયાસ કરવો, આંખ અને કાન 
બંને મારફત સંસ્કાર પાડવા યત્ન કરવો, પણુ કાન કરતાં આંખની મારફત વધારે 


ઊંડા સંસ્કાર પડી શકે છે એ ભૂલું નહિ. કાઈ પણુ. માણુસને નનેયા પંછી  . 


અને તેની સાથે વાત કર્યા. પછી તેના થાને : યાદ આવે તેના કરતાં ચહેરે કુ 
જલદી યાદ આવે છે. કે ણ 





ર શક્તિ પરેસયાશક્તિ જેવી સ્વભાવિક છ કિ સાથે સ્મસ્યુશત કેત વે પ 
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. વાય એવો સમય આવે છે તે પહેલાં જેના પર્‌ સાનના આધાર છે એવી 
મૂળી હીકતોનો તેમણે સંત્રહ કરવો જેઈ એ. બાળક્રાને નવા શખ્દો, આં- 
કના પાડા, વગેરે શીખવામાં કંટાળા લાગતો નથી; કેમકે તેએ જાણે છે 
જે એ શીખ્યા વગર છૂટકો નથી, અને એના પર્‌ જાનને આધાર છે. પ- 
રેતુ જે કંઈ સહેલથી સમન્નવી શકાય તે સમન્નવ્યા વગર્‌ ગોખાવવું નહિ, 
ગન્થના શખ્દમાજ કેટલુંક જ્ઞાન--છોકરં મોડું થયા પછી પણુ 
અમુક શબ્દમાંજ કેટલુંક જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવાની તેને ટેવ પાડવી ન્નેઈ એ. તેની 
આ સ્મરણુશક્તિ કેળવવી જેઈએ; કેમકે તેથી આગળ જતાં તેને લાભ 
થયા વિના રહેશે નહિ. પરંતુ પૂર્વતતા નાન અને આ નવીન નાન વચ્ચે સંબંધ 
ખરખર બતાવવો જેઈએ, આથી તેઓની સ્મરણુશક્તિ તર્ક શકેતે સાથે 
કેળવાશે, એકલી નહિ, 
શેનું શેનું સ્મરણ ઇટ ને લાભકારક છે--કેટલીક વખત સમન્ત્યા 
વગર સ્મરણુશક્તિની નિન્દા;કરવામાં આવે છે. સોાંએ કરવાથી ગેરલાભજ 
થશે, એ માત્ર પોપટીઉં તાન છે, એમ નિન્દા કરાય છે. પરંતુ કેટલુંક 
યાને નિશ્ચિત શખ્દસ્વરૂપમાંજ પ્રાતત કરવાનું છે. આંકના કેઠઠા, કોષ્ઠકે, 
ગણિતના સંક્ષિસ નિયમ (ફેામ્સેલી, ) વ્યાકરણનાં સૂત્રો; દરેક 
શાગ્નના પારિભાષિક શખ્ટેો અતે નિયમો; અને ગદ્ય કે પધના 
ઉત્તમ વિચાર દર્શાવનાર; ઉત્તમ શઇ્દો, ઉત્તમ મન્થકારોના 
ઉલ્લેખો, ઉત્તમ કવિઓનાં ઉત્તમ; લાલિત્યચ્રુક્ત, ને રસચુક્ત કાવ્યો 
સમાએ કરવાથી ધણ લાભ છે ને સહદયતા કેળવાય છે; એમાં 
સંશય નથી. પરંતુ તર્કેશક્તિના ઉપયોગ સાથે સ્મરણુરાક્તિ કેળવર્વ', મોંએ 
કરવું તે સમજતે માંએ કરવું, સમન્યા વિના નહિ. * 


ણો 


૩૩૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ડને, 
 મ્ૅડરણુ કટુ- 
"૭ 
ટેવ. 


કમાડ 
હેવનું સ્વરૂપ--કાઈ પણુ કામ વારંવાર કરવાથી મનની જે સ્થિતિ 
થાય છે તેને આપણે ટેવ કહીએ છીએ. ટેવ એ સનૃષખ્યનું લક્ષણુજ છે. 
ટવ એ મે એવી બળવાન છે કે તે મનુષ્યનું પ્રધાન લક્્ણુ કહેવાય છે. અથાંત્‌ 
જે ગુણુ કે દોષથી એક મનુપ્ય બીન્નથી જુદો પરી આવે છે તે તેની ટે- 
વજ છે. માનસિક સ્થિતિ ટેવના સમુદાયરૂ પજ છે. સારી કરતાં નઠારી ટેવ 
જલદી પડે છે. જમીનમાં અનાજ કે બીશ્તે ઉપયોગી પાક વાવીએ તોજ 
ઊગે છે ને તેને માટૅ જમીન ખેડવાકરવાનો પરિશ્રમ કરવા પડે છે; 
પરંતુ ધાસ, કાંટા વગેરે નજવી ચીજો એતી મેળે ઊગે છે. તેવીજ રીતે 
સારી ટેવ કેળવવા માટે પરિશ્રમતી અપેહ્ના છે; પણુ નઠારી ટેવ તો સહજ 
“ પડી ન્નય છે. વળી એ પણુ યાદ રાખવાનું છે કે ટેવ એવી બળવાન્‌ છે 
8 મનુષ્યને ખબર પણુ પડતી નથી તે પહેલાં તો તે તેના સ્વામિત્વ નીચે 
ગુલામ જેવો બની ગયલે હોય છે. એકવાર ટેવના અંકુશ તળે મનુષ્ય સ- 
પડામો કે પછી તેને સ્વાતન્ત્મ પ્રામ કરું ધણુંજ કઠેણુ થઇ પડે છે. લાંબે! 
વખત કેદખાનામાં રહ્યા પછી કેદીને સ્વતન્ત્ર હવા કેદખાનાતી હવા જેવી 
સચિકર્‌ થઈ પડતી નથી. આ કારણોથી ટેવ બંધાતા પહેલાં મનુખ્યે ખહુ 
સાવધ રહેવાની જરૂર છે પી 
નિયમિત કાળની ટેવ પ૨ અસર૨્‌--ઉપર કહ્યું છે તે પ્રમાણે કાઈ 
પણુ કામ વારંવાર કરવાથી ટેવ બંધાય છે. પરંતુ વારંવાર કરવા કરતાં 
નિયમિત કાળે કરવા ઉપર્‌ તેના બંધારણુનો મુખ્ય આધાર છે. જે માણુસ 
દરરજ રાત્રે દસ વાગે - સતો હોય તેને સહેજ પણુ વધારે ન્નગવું પડે. 


જે ભિ 


છે તો તે દુઃખદાયક થઈ પંડે છે. દૈરમેજ વખતસર કામ કરવામાંજ તે 


લેવ, ફડહ 


કામ કરવાની ટેવનું બળ રહેલું છે. દરરોજ કામ કરવાથી દિવસે દિવસે 
તેમાં સંકલ્પનૃત્તિનું એછઠું બળ વાપરવું પડે છે અને તે કાર્ય યાન્ત્રિક જેવું 
થઇ નાય છે. 

જેવ ને માનસિક શક્તિએ।---ટેવથી સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ થાય છે 
અને માનસિક એકામ્રતા કેળવાય છે. કેળવણીને હેતુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ 
શારીરિક અને માનસિક ટેવોાનાં બીજ રેપવાનો હવે જપ એ, 


વની ડેળવણી--ખાલ્યાવસ્થાથીજ સારી ટેવો પાડવી ન્રેઈ એ. 
જેને બાળપણથી સારી રેવ પડી હોય છે તેની જિદગી ધણી સુખી થાય 
છે. આથી શિક્ષકની ફરજ છે ક પોતે નતતે સારી ટેવ કેળવી તેવી શિષ્ય- 
વગેમાં પાડવાને! પ્રયત્ન કરવો. એવી કેટલીક ટેવ નીચે દર્શાવી છેઃ--- 

રૃ વ્યવસ્થાપ્વૈક કાભ કરવું---પદ્દાથો ગમે તેમ પકયા હોય છે 
તે આંખને પ્રિય થતા નથી, તેમજ જગા પણુ વધારે રેક છે. વળી તેમાંથો 
'દ્રાણનું કામ પડે તો તે શોધતાં પણુ ઘણા વખત નય છે. પરંતુ એજ 
પદાર્થા વ્યવસ્થિત મૃક્યા હોય તો ધણા સુંદર્‌ લાગે છે, થોડી જગામાં માય 
છે, અને જ્યારે જરૂર પડે ત્યારે સહેલાઈથી જડે છે. એજ ગ્રમાણે જે 
કામ કરવું હેય તેતી સૃદ્દમ દણ્થી પરીહ્ષા કરી, વિભાગ કરી, વ્ય- 
વસ્થાપૂર્વક કરીએ તો તે કરવું સુગમ પડે છે. આપણે જે ડંધ કરવું 
હોય તેતી વ્યવસ્થા ફરવી જોઈ એ. દરરેજ એજ નિયમને અનુસરવાથી 
આપણુને ધણાં કામ કરવાનો અવકાશ મળે છે. માણસો ઘણી વાર એવા 
કૂરિયાદ કરે છે કે અમુક કામ કરવાનું અમને ધણુ મન છે, પણ્‌ અવ- 
કાશ નથી, આ કૂરિયાદનું ખરં કારૂણુ એજ માલમ પડશે જે તેમને વ્ય- 
વસ્થાપૂર્વક કામ કરવાની ટેવ નથી, વ્યવરથાથી બહ થોડા વખતમાં ધણું 
કામ થઈ શકે છે. દરરોજના કામને માટે માણસે ગ્રાતઃકાળમાં ઊડીને 
વ્યવસ્થા કરવી અને તે ગ્રમાણુ કામ થયું કે નહિ તેની રાત્રે સતા પછેલાં 
પરીક્ષા કરવી, આમ કરવાથી આરંભમાં ધણા દોષ માલમ પડતા હશે 


5૪૦ શિટ્ભણુશાસ્નાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ડને. 


તોપણુ કાલક્રમે બરાબર ધારેલું કામ પાર્‌ ઉતારવાની ટેવ પડશે. અણુ- 
ધારેલાં વિધા કે પ્રત્યવાયો નડવાથી તેમજ ધારણા કરવામાં પોતાની 
શકિત વિષે કે કામના સ્વશ્પ વિષે અભિપ્રાય બાંધવામાં ભૂલ કરવાથી 
ઇચ્છેલા વખતમાં કામ નહિ થઈ શકે, પરંતુ વખત જતાં સત્ય અભિગ્રાય 
ખાંધવાતી ટેવ પડશે અને અચતિત પ્રતિબન્ધ વિષે પખુ ગણુના કરી 
વખત નિયમિત કરવામાં આવશે, કોઈ પણુ કામ કેટલા વખતમાં થશે 
તેની ગણુત્રી કરવામાં મનુષ્યે આવાં ન કળી શકાય એવાં વિધ્નાનો હમે- 
શાં વિચાર કરવો જઈએ. મનુષ્ય ધણી વાર એમ ધારે છે કે રોજ આટલું 
આઢલું કામ કરવાથી આટલી મુદતમાં હું. આ કામ પૂરૂં કરીશ, પણુ 
આજ તેની જેવી શક્તિ હોય તેવી કાલે ન રહે, કોઈક મદવાડ આવી પડે, 
કુટુંબમાં કે મિત્રમંડળમાં અણુધારેલા કારણુસર રોકાવું પડે, કે કામમાં 
પણુ કેક ભાગ ખીન્ત ભાગા કરતાં કઠિન આવી પડે, આવાં અનેક 
કારણાથી આપણી ગણુના ખોટી પડે; માટે મુદતની ગણત્રી કરવામાં આ 
બધી બાબતોની છૂટ મૂકવી જેઈએ, આવાજ હેતુઓને લીધે એક “લોકમાં 
કહું છે ક માણુસે કાલ કરવાનું આજે કરવું અને પાછલે પહોરે કરવાનું 
આગલે પહોરે કરવું; કેમકે તેણે કીધું કે ન કીધું તેની મૃત્યુ વાટ જશે 
નહિ. યંગ કવિએ અંગ્રેજમાં પણુ એવીજ મતલબનું કવન કર્યું છે ક 
મુલતવી રાખવું એ વખતને ચોરી નય છે. વરસ પછી વરસ તે ચોરી 
જાય છે અને અનન્ત જવનનાં અગત્યનાં કામો પણુ એક ક્ષણુને વશ 
કરી મૂકે છે; અથાત્‌, કોઈ પણુ કામ મુલતવી રાખવાની રેવ ત પાડવી. 
જેને વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કરવાની ટેવ છે તેને એમ કરવું નહિ પડે. * પરંતુ 
જે અવ્યવસ્થિત રીતે કામ કરે છે તે એવી રીતે છેવટની ધડી સુધી કામ 
કરવાનું મુલતવી રાખશે અને આખરે તેને નિરાશ થવાનો પ્રસંગ આવશે, * 
 લ્યવસ્થા ને નિયમ--વ્યવસ્થા ને નિયમથી દુષ્કર કાર્ય પણુ સુકર.. 
થાય છે, “ મતે આ કામ કરવાને અવકાશ નથી', એવા શખ્દો બહુધા * 
અનિયમિત રીતે કામ કરર્નારાઓનાંજ સુખમાંથી નીકળે છે, અનિયમિત * 
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રીતથી શરીર ને મન ખંનેને અતિશય નુકસાન થાય છે, નિયસિત રીતથી 
બંનેનું સ્વાસ્થ્ય સચવાય છે. ધણા બાળક્રાને આર'ભમાં આળસુ રહેવાની ને 
પરીક્ષાને સમયે અતિશ્રમ કરી શરીર્‌ ખગાડવાતી રેવ પડી હોય છે. એથી 
તે વખતે તેએ માંદા પડે છે ને તેમતી મહેનત છૂરી પડે છે. વળી થોડા 
સમયમાં મનમાં ઠાંસી ઠાંસીને ભરેલું નાન અપરિપકેવ હોવાથી તરતજ મ- 
નમાંથી જતું રહે છે. નિયમિત રીતે પ્રાપ્ કરી ધીમે ધીમે પરેશીલન ' ને 
મનન કરવાથી ગાન બરાબર પચાવી શકાય છે, સદ્ચાર પોષાય છે, ને 
માનસિક બળ ને તેજ વધે છે. અમુક કામ અમુક મૃદતમાં પૂરૂં કરવું 
હોય તે] ધારેલા વખત કરતાં થોડા દિવસ અગાઉ સમાપ્ત ફરવાની વ્યવ- 
સ્થા કરી નિયમિત રીતે કામ કર્યા જવું એટલે નિશ્રિત કરેલા વખતમાં 
પૂરૂં થઈ શકશે. મનુષ્યને દુનિયામાં અનેક અણુધારેલી અડચણ, આવા પડે 
છે. વખતે પોતાની કે પોતાના સગાંતી, મિત્રની કે આશ્રિતતી તખીઅત 
ખગડે, વખતે ખીજીું અણુધારેલું કામ આવી પડે, વખતે માથે લીધેલા કા- 
સનો અમુક ભાગ એવો મુશકેલ નીવડે “કે તેમાં વિશેષ શ્રમ પડે ને સમય 
રોકાય. આ અને એવાં અનેક સંકટો ને અન્તરાયો આવી નડે તેને માટે 
મનુષ્યે પ્રથમથીજ તૈયાર રહેવું જ્નઈ એ. આવી રીતના અત્યુત્તમ વિચાર ઝં ડા. 
_જેન્સને પોપના જીવનચરિત્રમાં એક સ્થળે દર્શાવ્યા છે. તેનો પ્રસંગ એવો 
છે કે પાપે નિયમિત રીતે કામ કરી ઇલિઅડ નામનું કાવ્ય અમુક મુદતમાં 
પૂરૂ કરવા ધાકું હતું; પણુ તે તેમ કરી શક્યો નહિ, એ પ્રસંગનો લાભ 
લઈ ય. જેન્સન, જે એક ઊંડા વિચારનો ગાતી હતો, તે પોતાના વિચાર 
નીચે પ્રમાણે દશાવે છે: --- ર 
*& જેટલું કામ આજે થઈ શકયું તેટલું કાલે થઇ શકશે એમ ધારવું 
સ્વાભાવિક છે ;% પણુ કાલે કાર્ધઈક મુશ્કેલી ઊભી થાય કે કોઈ બહારતી અડ- 
 ચણુ કામ કરતાં અટકાવે. આળસ, વિશ્ઞેપ, અન્ય કાર્ય, અને મોજશોખ, 
ભ સવ વારા ફરતાં આપણા કામમાં અન્તરાયરૂપ થઈ પડે; અને ગણાવી 
શકાય એવાં હજર અને ન ગણાવી શકાય એવાં દસ હજાર કારણુથી 


જર શિક્ષણુશાઅનાં મૃળતન્ત્વ, ખેડ ઝન. 


દરેક લાંબું કામ લંબાય છે. કદાચ કાઇ પણુ મોડું ને બહુ વિસ્તારવાળું 
કામ માથે લેનારાના પ્રથમ નિમિત કરૅલા સમયમાં ભાગ્યેજ પૂરૂં થયું હશે. 
જે પુરૂષ વખતની સાથે દોડવાની શરત બકે છે તે પુસ્‍્ષનતે અકસ્માત્‌ નડે 
નહિ એવા હરીફ સાથે સ્પધષાં કરવાની છે. “' 

*. અથાક ઉદ્યોગની ટેવ પાડે---ઉદ્યોગનો અથ સદુધાગજ સ- 
મજવાનો છે. ઉદ્યાગની ટેવ બાળપણ્‌્થીજ પાડવી જોઈએ. ઉદ્યાગથી ગમે 
તેવું મુકેલ કામ પણ મનૃખ્ય કરી શકે છે. ઉઘોગ વગર કેધ પણુ પ્રામ 
કરી શકાતું નથી. ઉઘ્યાગ એજ આપણું જવન છે એવું શ્રરે નિર્મીણુ 
કરેલું છે, જીવનને આવશ્યક કાઈ પણ પદ્ારથ્ર એવો નથી ક તે ઉઘોગ 
વગર ગાપ્ત કરી શકાય. ઉદ્યાગ ક્યાં વગર મનુષ્યે પ્રારબ્ધ પર આધાર 
રાખવા એ ખરેખરી મૃ ખાઈ છે. બને તેટલે ઉઘોગ કરી ફળ માટે ધર 
પર આધાર રાખવા એજ આપાણું કવેવ્ય છે. ફળની અપેક્ષા વગર્‌ કર્ષ 
કર્યા કરવું એન્ટ આપણા ધર્મ છે. નિષ્કામ ભકિત જેમ સર્વ ભકિતમાં કેક 
. છે તેમ:-નિખ્કામ ઉઘોગ એ સવ કમામાં શ્રે્ઠે છે, ઉઘ્યાગી પૂરૂષ સર્વ 
પુસ્ઠોમાં શ્રેટ્ટ છે. તેને લદ્મી શોધવી પડતી નથી, લટ્દમી તેને શોધતી 
આવે છે. દેવજ બળવાન્‌ છે એમ કહેનારા માત્ર કાપુસુષોજ છે. ગમે તેટલાં 
વિશ્વા આવે તોપણ્‌ તેનાથી હારી ગયા વગર કાયનેો નિવાહ કરવો એ 
ઉત્તમ પુસ્ષનું લક્ષણુ છે ને તે ઉઘોગી પુસ્ષજ કરી શકે છે. એ ખરી 
વાત છે કે કેટલીક વાર ઉધાગ કયાં ૭તાં પણુ પછ ફળ ગ્રાસ થતું નથી. 
એવે સમયે દેવ, પ્રારબ્ધ, કરે આસપાસના મંન્નેગ ઉધાગથી બળવત્તર થાય 
છે એમ કહે પડે છે. પરંતુ આપણું કર્તવ્ય તો ઉઘ્વાગ કરવાનું જ છે. ઉદ્લોગ 
કરી સર્વ પશરાપેષ કરવું ને ફળની અપેક્ષા પણુ ન રાખવી એજ ઉત્તમ 
નીતિ હે દે અને એજ આપણે ગ્રહણ કરવી જએ. 

ઉદ્યોગના લાભ--3ઘાગમાંજ આરેગ્ય અને ધર્મ રહેલાં છે. જેવું 
આરોગ્ય ઉદ્યોગી પુસ્ષ ભોગવે છે દ્વેવું નિસ્ઘોગી ભોગવતો નથી. ઉઘ્યાગથી 
ર કેદી પણુ હાનિ થત્‌ી। નથી, આળસથી શરીરમાં ને ને મનમાં અનેક પ્રકારના 
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વ્યાધિ અને આધિ ઉત્પન્ન થાય છે. આપણું મન ક્ષેત્ર જેવું છે. જે 
તમાં ઉધાગથી સારા વિચારે।નાં બા રોપીશું તો સારાં ફૂળ થશે. પણ 
નને આળસયથી ગમે તેવા કુવિચારેો ઉત્પન્ન થવા દષ્શાં તા ફળ પણ 
તેવાંજ થશે એ સ્પટ છે. શરીર્‌ આળસુ રહી શકે છે, પણ મન કદાપિ 
આળસુ રડી શકતુંજ નથી એ હમેશ યાદ રાખવું. મન .ઘણજ ચ 
ચળ એટલે અસ્થિર છેં, વિઘદંગથ્રી પળ તેની ગતિ ઘણી વિશેષ છે. 
એક પળમાં મનમાં દૂરદૂરતા, આ દુંનિય!ના ને પેલી દુનિયાના, વિચારે 
આવે છે. મનને વશ ડરવું આજ કારખથી બહ ફડણુ છેં. અભ્યાસ અને 
ઉદ્યોગથીજ મન વશ થઈ શકે છે. દુર્વાસનાનો નાશ કરી સારા, ધાસિક 
વિચારે ઉધાગથીજ ઉત્પન્ન થઇ શકે છે. ઉધાગી પુસ્‍્ષ જેવી ધર્મતીતિ 
સાચવે છે અને જેવાં ઈશ્વરપ્રિય ક્ષ કરે છે તેવાં બીન્તથી થતાં નથી. 
એટલાજ માટે ઉઘાગમાંજ ધર્મ સમાયલેો છે એમ કશ્યું છે 

ઉઘાગ ને ખુદ્ધિ-ખુદ્દિમાન્‌ પુસ્ષ ખુદ્ધિબળ પર વિબાસ રાખીને ઓછો 
ઉદ્યોગ કરે કે ઉદ્યોગનો તિરસ્કાર કરે તો અન્તે તેને માલમ પડશે ક સાધારૃણુ 
ખુહ્દિવાળા પણુ ઉધાગી પુસ્ષથી તેનો પરાભવ થાય છે. પ પુરુ 
એમ સમજે કે ખુદ્દિના પ્રભાવધીજ તેને સર્વ પ્રામ થશે તો તેમાં તેની 
મોટી ભૂક્ છે એમ તેને જણાયા વિના રહેશે ્નાહે. ઉધોગ વગર કઈ પણ 
પ્રાસ થવાનુંજ નથી એમ તેણે સમજવું જેઇ એ. નાનાં કામમાં ઉધ્ાગ 
કરવાથી પુસ્ષ મોટાં કામ કરવા સમથ થાય છે. ઉધ્ાગથી શું શું સાષ્ય 
થાય છે, તે ભ્તેઈ આશ્ચય ઉત્પન્ન થયા વિના રહેતું નથી. પ્રાચીન ગ્રન્થ- 
કારો જે મોટા મોટા ત્રન્થા લખી ગયા છે તે જેઈ આપણે વિસ્મય 
પામીએ છીએ; પણુ એ સર્વતું રહસ્ય ઉઘાગમાંજ રહેલું છે, દરરેજ માત્ર 
ત્રણુ ત્રણુ કાક મુસાફરી કરવાથી સાત વરસમાં પૃથ્ડીની પ રિક્રમણા થઈ 
શંકે છે. વ્યવસ્થિત ઉઘ્યાગ આમ દા રવાને પણુ મનુ'યને શક્તિમાન્‌ 
કરી શકે છે ર 


મ. _આળસ-- વિદા્ને આળસ જેવું બીજું કંઈ હાનિકારક નથી; 


૩૪૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૩. 


પરંતુ આળસ સણજ આવી શય છે. એજ કારણુથી વિદ્દાનાએ આળસને 
શરીરસ્થ મહારિપુ તરીકે વણુવ્યું છે. ઉવાગની ટેવ કેળવવી મુશ્કેલ છે. 
આળસની ટેવ જલદી પડી નય છે અને તેને જતાં ધણા વખત લાગે 
છે. આ કામ ઘણું અઘરૂં છે, એમાં ધણી છુહિનું કામ્‌ છે, મારી શક્તિ 
ત્યાં પહોંચી શકે એમ નથી, એ એક મોઢા દુગે જેવું છે, જેમ દુગે વશ 
કરવો મુકેલ તેવું એ કામ કરવું મુછેલ છે, જેમ પર્વત પર્‌ ચઢવામાં 
વાઘવફનેો ભય રહ્યો છે તેમ એમાં અનેક ્સકરો છે--આવાં આવાં બહાનાં 
કાઢી આળસુ પુસ્ધ પોતાના મનનું સમાધાન કરે છે. પરંતુ એ એ સમાધાન 
બીલકુલ ખોડું છે . ઉદ્યાગી-વ્યવસ્થિત ઉઘ્ોગી-પુરુષતે એવું કંઈ લાગતું 
નથી. આ માત્ર આળસુ પુસ્ષનાંજ બહાનાં છે. 

વ્યવસ્થિત ઉઘ્યોગ---એ પણ્‌ યાદ રાખવું કે વ્યવસ્થા વગ- 
રતો ઉઘ્યાગ તે ઉદ્યાગજ નથી. માત્ર ગમે તે કંઇ કરવામાં મનને રોકાયલું 
રાખવાથી કેઈ લાભ નથી. આળસનાં દુષ્ટ પારેણામામાંથી બચવાને માટે 
અને પોતે ઉધાગી છે એમ મનને આશ્રાસન આપવા માટે કંઈ પણ 
યોજના કે ઉદેશ વગર જે તરક્‌ મત દોડે તે કામ કરવાને ઉક્ત રાખફ 
એ વ્યવસ્થિત ઉઘોગ નથી ને એથી કઈ લાભ નથી. માત્ર આળસથ 
થતી દાનિમાંથી બચે છે એટલોજ લાભ છે, વિશેષ નથી. માટે પ્રયોજન! 
ઉદ્શીને વ્યવસ્ધાપૂર્વક ઉદ્યોગ કરવો એજ આપણું કર્તવ્ય છે. 
 ઉષચઘેગીને અવકાશ--જે વણે ઉવાગી છે તેને સરકાઈ કામ કરવ 
માટે અવકાશ મળે છે. તે વ્યવર્થાપૂર્વક કામ ફરે છે તેથી પોતાના વખ 
તના વિભાગો કરે છે અને તેમાં જે કઈ કરવું હોય છે તેની ગોઠેવા 
કરે છે, આયી તે ધારેલું કામ કરી શકે છે ને વળી અવકાશ પણુ મેળ 
છે, સત્યુસ્પોનો વખત કાવ્યવિનોદમાં અને શાસ્રવિનોદમાં જાય છે અ 
મૂોતો વ્યસનમાં, નિદ્રામાં, અને કલણમાં જાય છે--આ વચન યથાર્થ 
' છે, શૈનેકા પોતાના મિત્રને મત્રમાં ખાતરી કરી આપે છે કે એવો. ઝે 
ર ક: દિવસ ૩ ગમે. નથી કે. તેમાં મે મેં. કંઈ. પણુ . ક્યું. ન્‌ શેયકેડે 
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સારા ગ્રન્થકારને। મ્રન્થ વાંચી તેનો સાર ન કાઢચા હોય. ઉધમથીજ 
ઉત્કૃ#તા પ્રા કરી શકાય છે એવો અભિપ્રાય એટલે! બધો વ્યાપક છે 
 આળસુઓને “મબ એ! વોગ્ય મના સર્વત્ર આપવામાં આવે છે. ઉવ્વાગી 
પુસ્ષતે આ ગ્રમાણે વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કરવાથી અવકાશને માટે ફરિયાદ 
કરવાને પ્રસંગ આવતો નથી. ૯ય્રથરને ધમેસુધારાના ઉપદેશ માટે ઘણી 
મુસાફરી કર્‌! પડી હતી અને અતિશય મંથન કરવું પડયું હતું. તેમ 
છતાં પણુ વ્યવસ્થાપૂર્વેક ઉધાગની ટેવને લીધે તેને “ખાદબલ' નું ભાષાન્તર 
કરવાનો વખત મળ્યો ને તે કામ તેણે ઘણૂં સંપૃણુતાથી કર્ક, આ કામ 
તેણે આટલા બધા વ્યવસાયમાં પણુ શી રીતે કર્યું તે તેના પોતાનાજ પત્ર 
ઉપરથી સથજ સમશનય છે. તે કહે છે કે “એક પણુ દિવસ એક કવિતાતું 
ભાષાન્તર કર્યા વિના જતો નહિ.” આ રીતે તેણે સમમ્ર મન્થંનું ભાષાન્તર્‌ 
કયુ. ડીમોસસ્થતીસ નામના ગીક વક્તાએ થ્યુસસિડાધડીસના ઇતિદટાસની પોતાને 
દાથે આઠૅ વાર નકલ કરી હતી તેનું- કારણુ તે ર્પ્વાતહાસકતાની ભાષા- 
શૈલીનો સંપૂર્ણ પરિચય મેળવવો એજ તું. 
ઉઘ્યાગ ને સદાચાર--તુર્ક અને સ્પૅનિઅડે લોકોમાં કહેવત છે તેમાં 
ધણુ સત્ય છે. તે આ ગ્રમાણે છે--“ઉદ્યાગી પુસ્ષને માત્ર એક સેતાન 
હેરાન કરે છે; પણુ આળસુને હર્‌ સેતાનો હેરાન કરે છે.” “માણુસોને 
સાધારણુ રીતે સેતાન લલચાવે છે; પણુ આળસુ સેતાનને લલચાવ છે એ 
નિશ્ચિત છે.” દરરોજ ઉદ્યોગ કરવાની ટેવ કેળવવાથી દુર્વાસના, દૃષ્કમે 
કરવાની લાલચે, અને દુષણ વિચારોથી મન દૂર રહૈ છે. આજ કારણુથી 
કહ્યું છે કે ઉદ્યોગમાં ધમે સમાયલે। છે 
૭ આમહથી કામ કરવાની સ્વ પાડો--કાર્ઈ પણ કામ માથે . 
લેતાં પહેલાં તે થઈ શકશે કે નહિ તેનો વિચાર કરવો, એ બુહ્ટિનું પ્રથમ 
લક્ષષુ છે; અને તે માથે લીધું એટલે ગમે તેટલાં વિધ્લા આવે તોપણુ તે- 
નાથી કંટાળ્યા વિના તેને નિર્વાહ કરવો, એ ખુહ્ધિનું બીજું લક્ષણુ છે. જે 
ર ડુસ્ષને. નિશ્રય_ ક્યા ર હેના કાર્ય આરંભવાની ટેવ છે તે પુસ્ષ કંઈ પણુ મોડું 


૩૪૬ રિક્ષણશાસ્નાં મળતત્ત્વ. ખેડ ડબ્ને, 


કામ કરી શકશે નહે, વળી નિશ્રયને વારવાર બદલ્યા કરવાથી પણુ ધણી 
હાનિ થાય છે. જે માણુસ નિશ્રય કરે છે, પરતુ તે નિશ્યને મિત્રના ક- 
હવાથી કે પુસ્તકમાં વાંચ્યાથી તરત બદલી નાંખે છે છે, એક અભિપ્રાય પ- 
ર્થી બીન્ન અભિમ્રાય પર દોડે છે, અને એફ યોજના પરથી બીજી પર્‌ 
જાય છે, આ પ્રમાણે જે મનુપ્ય પવનચકીની પેકેં પ્રતિહ્મણે યોજનાએ 
અને અભિપ્રાયો બદલ્યા કરે છે, તે કદી પણુ કાઇ મોડું કે ઉપયોગી કામ 
કરી શકરો નહિ. તેટલા માટે અમુક અભિપ્રાય ખાંધતા પહેલાં કે યો।ન- 
ના તેયાર કરતા પહેક્ષાં ઊંચા વિચાર કરે! અને તે સ્વીકાર્યા પછી તેમાં 
ગમે તેવા ગ્રત્યવાયો નડે તોપણ તેનો નિવાંહજ કરો. કોષ પણુ બાબત ન 
આવડે તો તેથી હિમત હારી ન જવું, પગ તે આવડે ત્યાંસુધી વારવાર 
પ્રયત્ન કરવો, એવી શિષ્યને ટેવ પાડવી. કાઈ પણ કામમાં આમ્રહથી મચ્યા 
રહેવાથી છેવટે વિજય મળ્યા વિના રહેશે નહિ. બારમો ચાલ્સ મુસાફરી 
કરવામાં એવો આગ્રહી થતો કે ઘણીખરી વાર લાગલાગટ ચોવીસ કલાક 
વ્રોડા પર્‌ સવાર થને!. એ રીતે તે પોતાના રાન્યતના ઘણા ભાગમાં ફરી 
વળ્યો, તેતા અમકદારો થાકી જ! અને ઘણીવાર તે એકલોજ ફરતો, 
એક વખનવે એવી રીતે સવારી કરતાં તેનો ધોડા ચકર ખાઈ જતીન પર 
પડી ગયો ને મરગુશરણુ થવો; પરતુ રાજાએ આમ્રહ છોખો નછિ. લ- 
ગામ અને જીત પોતાતી પીઠે મૂ”ને તે આગળ ચાલતો થયે. રસ્તામાં 
જે પહેલું મુસાફ્રખાનું આવ્યું ત્યાં તેગે એક ધોડા પર્પદ કરી તે પર્‌ 
સવાર્‌ થઈ ચાકતો થયે. તેનો! માલીક તેતી સામો લડવા આવ્યો અને 
રાજાએ કહ્યું કે જન ને લગામ ઊ'ચકતાં હું થાર ગયો તેથી તારે ધોડે। 
લઈ મેં ચાલવા માંડયું, આઘી બંનેને કજીએ થયે! ને રાનનને કોઈએ 
“ઓળખ્યો ન હેત તો લોહીલેોઆણુ થયા વિના રત નહિ, ' યુરી 
શખ્દ મારા શબ્દ્કાષમાં છેજ નહિ, એમ નેષોલીઅન બોનાપાટે ડહેતો, તે 
આમ્રહથી કાર્યેનિવાહ કે કરવાની રેવથી૪. છોકરાએ આવા પ્રકારનો આગ્રહ ' 
રાખવાની ટેવ પાડે તો ગમે તેવું ભારે કામ પાર પ વિના રુ રહે નહિ,. 
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૮ વખતસર કામ ફરવાની રેવ પાડો--આ ટેવ બહ ઉપ- 
થોગી છે; પરતુ બહુ થોડા પુસ્ષોમાં એ રેવ હેય છે. જે કામને માટે 
જે વખત નીમ્યા હોય તેન વખતે તે કરવાતી રવ પાડવી નઇ એ. દર- 
ય નિમિત સમયે નિશાળે આવવું, નિમિત સમયૅ નિર્મત વિષય શ- 
ખવોા, એવી ટેવ સામાન્ય રીતે નિશાળમાં પાડવામાં આવે છે. પરતુ જેમ 
ક ટેવની બાબતમાં છે તેમજ આમાં પણ ન્ન શિટ્દાક વખતસર કામ 
નહે કરતો હશે તો તેનો ઉપદેશ વ્યધજ જરો; કારખુ કે ઉપદેશ કરતાં 
દાપ્પલો ધણા ખબળવાન્‌ છે. ધણી વાર્‌ સભાનું કામ નિંમત વખતે ચાલતું 
નથી. ટલાક એમ સમજે છે કે નીમેલા વખતથી સહજ મોડા આવ" 
વામાં મોાઈ છે, પણ એમાં તેમની ભૂલ છે. તેમને પોતાને પોતાના વ- 
ખૂતની કિમત નથી તેવીજ રીતે બીન્નને પણ કિમત નથી એમ ધારી 
લઈ તેમને રે? રાખે છે, તે ધણું અધટતુંજ છે. વ્યવસ્થાપકો અને પ્ર- 
મુખ તથા ભાષણુકનો પણુ ધણી વાર વખતસર આવતા નથી, એ વિશેષ 
નિન્દવા લાયક છે, વળી ધણા માણુસો। કા્ધને ધેર્‌ મળવા નય છે તો 
ત્યાં ખેસીજ રહે છે. કામ થયું એટલે રીતસર ઊડી ચાલતા થવાની તે- 
મને ટેવ નથી હોતી, આ બધાં આળસનાં પારૅણામ છે. જેમને વખતતી 
કમત છે અને ઉદ્યોગની ટવ પરી ગઇ છોય છે તેઓ કદી પમ એવી 
રીતે વતેતા નથી. 

પ વહેલા ઊઠવાની ટેવ પાડે--જેએને વહેલા ઊઠવાની રેવ 
નથી તેઓમાં બહુજ થોડા મોટી ઉંમર સુધી જવ છે અને તેથી પણુ 
થોડા પ્રતિછા પામે છે. અથાત્‌ , વહેલા ઊડવાથી આરેગ્ય સચવાઈ આ- 
યુષ્યમયોદા વધે છે. વળી કોઈ પણુ ધંધામાં મોટાઈ મેળવનારાએ વહેલા 
ઊઠેનારાજ હેય છે. ક્રાન્કલિન કહે છે કે “ જે મોડા ઊઠે છે તેને આખો 
દિવસ દોડાદોડ કરવી પડે છે ને તેમ' છતાં પણ્‌ રાત્રે પણુ પોતાના કન 

મને પકડી પાડતા નથી”, અથાત્‌ , પૂરૂં કરી શકતા નથી, “સ્વિફ્ટ પણુ 
કહે છે ક “સવારે પથારીમાં પનો રહેતો હોય એવે કાઈ પણુ માણુસ 


૩૪૮ [શેક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળતત્ત્ત, ખડ ૩ને, 


પ્રતિક પામ્યો મેં ષો ક જાણવો નથી. ” ખફને પોતાનો જત્તાન્ત આ 
પ્રમાણે વર્ણવ્યો છે--“ જુવાનીમાં મને બહુ ઊંઘવાની ટેવ .હતી. એથી 
મારો ધણા વખ4 નકામા જતો. પરંતુ મારા નોકર જોસફની મદદથી હું 
એ ટેવ છોડી શકયો. જે દિવસે મને છ વાગે ઉઠાડે તે દિવસે મેં જોસફને 
એક કાઉન આપવાતું વચન આપ્યું હતું, પ્રથમ તે મને ઉઠાડવા આવ્યો 
ને મને ધણી બમ પાડી પણુ મે તેને લેખબ્યો નહિ. માત્ર ગાળા દઈ કાઢી 
મૃ૩્યો. બીજે દિવસે પણુ તેમજ થયું. મોડા ઊઠેવાથી મારૂં કામ હું પૂરં 
કરી શકતો નહિ, તેથી મે તેને કશું ક તને ઉઠાડતાં આવડતું નથી. જે 
ક્રાઉન મળવાને! છે તેતો તારે વિચાર કરવો અને મારી ધમક થી ખીનું 
નહિ. ખીજે દિવસે તેણે તે ગ્રમાણે કયું. હું બહુ ગુસ્સે થયો, મેં તેના પર 
ગાળાને! વરસાદ વરસાવ્યો; પણુ તેણે મને લેખબ્યો નહિ. મને પથારીમાં- 
થી ઉઠાડમો ત્યારેજ તે ખસ્યો. આખરે મારે ઊઠવું પડયું, હું ઊઠચા એ- 
ટલે ધણા આનંદ પામ્યો ને મૈ તેને ફાઉન આપ્યો ને ઘણી શાબાશી 
,' આપી, થોડા દિવસ આ પ્રમાણે ચાલ્યું, પછી હું મારી મેળેજ વહેલે 
ઊડતો થયો. મારા દસ ખાર ગ્રન્થોા હું રચી શક્યો તેને માટે હું જોસફ- 
નેજ આભારી છું. તેણે મને મોડા ઊઠેવાની ટેવ છોડાવી નહોત તો 
મારાથી એ કામ કોઈ દિવસ થાત નહિ. ”' 4 
વહેલા ઊઠંવાના લાભના દાખલા--પ્રરિઆનેા રાશન ખીન્ને 
'ફેડરિક «ૃહ્દાવસ્થામાં આવ્યો અને શરીરે નબળા થયો ત્યારપછી તેણે 
નોકરને સપષ્ટ હુકમ આપી મૃક્યા હતા કે ચાર્‌ વાગ્યા પછી મને કદી પણુ 
પથારીમાં સૂઈ રહેવા દેવો નહિ, મહાન્‌ પીટર જ્યારે લંડનમાં વહાણુ બ-- 
નાવવાનું સુથારી કામ કરતો હતો ત્યારે, તેમજ લુવારનું કામ કરતો હતો 
ત્યાર્‌ અને રશિઆના રાજ્યાસન પર્‌ બેઠો ત્યારે, હમેશ મ્રાતઃકાળે - વહેલો 
ઊઠતો ને કહેતો કે “મારાથી જેમ મારં આયુષ્ય લાંખું કરાય તેમ કરવા * 
હું મંથન કરૂં છ્ઠું અને તેથી જેમ બને તેમ એઈ નિદ્રા . ભોગવી  . સવારે. 


 ઘહેલે ઊઠું છું. ડૉડ્રિજે આ વિષય ' પર્‌ નીચે 'ગમાણે વ્યાવકારિક વિચાર _ 


ટેવ. ૩૪હે 


દૃશાવ્યા છેઃ-“મને જે ખાબત ધણી અગયતી માલમ પડી છે અને જેથી 
હું મારા ધણા દા લખી શક્યો છું તે મારે આહ કહેવી નનેઈ એ. તે 
એ છે કે ને આપણે દરરોજ સરખે વખતે ઊંઘતા હોઈ એ તો સવારે 
સાત વાગતાને બદલે પાંચ વાગતે ઊઠેવાથી દરરેજ ખબખ્મે કલાક વધારે 
મેળવીએ છીએ અને એ ગ્રેમાણે ચાળીસ વરસમાં પરિણામ એવું આવે 
છે કે આપણે દસ વરસ વધારે જવ્યા હોઈએ તેટલે વખત આપણુને 
કાંમ કરવાના મળે છે 

વહેલું સૂ સૂબરું--વહેલા ઊઠવા સાટે વહેલું સકું આવશ્યક છે. એથી 
આંખને તેમજ આરોગ્યને ફાયદો થાય છે. ડૉ. ડવાઈટે પોતાના શિષ્યને 
કહેતો કે મખ્યરાત્રી પહેલાંની એક કલાક ઊંધ પછીની ખે કલાક ઊંધની 
ખરેબર છે, સામાન્ય રીતે દસ 'કે અગીઆર વોગે સ્રઈ પાંચેક વાગતે 
ઊઠેવાનો નિયમ કર્યો હોય તો જઇ એ તેટલી નિદ્રા પણુ મળશે અને 
વહેક્ષાં પણુ ઉઠશે, 

પ્રાચીન સસચે વહેલા ઊઠવાની ટેવ-પ્રાચીન કાળમાં આય વિદ્યા- 
થીએ હમેશ ચાર વાગતાને સુમારે ઊડી અધ્યયન કરતા, એ ઘણાઓને 
નણીતું છે. પાણિનિએ પ્લુત સ્વરના લક્વાણુ માટે આ સત્ર આપ્યું ઝે--- 
' ઝુજાોડગ્સસ્વટ્ીપવ્સુસ: '. એનો અથ એવો છે કે કુકડો જે “ કુકડે 
કૂઊક ' એવો શબ્દ કાઢે છે તેમાં ઉકાર ત્રણુ પ્રકારનો એલાય છે, પ્રથમ 
ટકો, પછી લાંખે, ને છેવટે તેથી પણુ લાંબો. એવા સ્વર જે ખોલાય તે 
અનુક્રમે હુસ્વ, દીધ, અને પ્લુત સંજ્રક થાય છે. શિષ્યવગે પ્રાતઃકાળમાં 
કુઝડાને ખોલતા સાંભળી ઊઠતા ને અષ્યયન શર કરતા, ઝુકડાનો શખ્દ 
આ ગ્રમાણે તેમને પરિચિત હતો, તેથી પાણિનિએ આધુનિક શિક્ષણુ- 
શાર્મરીનું જાણીતા પરથી અજહ્યા પરે લઇ જવાતું સત ધ્યાનમાં રાખીન 
નેજ આ મત્ર કહ્યું હોય એમ જણાય છે. કુકડો ખોલે કે પથારીમાંથી ઊડી 
અષ્યમન_ બમ ટેવ પ્રાચીન આયેશ્ઞિષ્યોમાં હતી તેવી હવે પણુ પડવીજ 
નેએ. આ વિષે જેટલો બોધ આપીએ તેટલો થોડા છે; કેમકે મોડા 





કંપબ શિક્ષણુશાસ્નાં મૃળતંત્વ, ખંડ ડને, 


ઊઠવાની ધણાને ટેવ પડી ગયલી જવામાં આવે છે. હાલ આળસનું આન 
. પણા દેશ પર સામ્રાન્ય છે, એટલે વહેલા ઊઠેવાના લાભ થોડાજ સમજે 
છે. પરંતુ એથી તંદુરસ્તી સુધરે છે, કામ વહેલું આટોપી લેવાય છે, અને 
આખો દિવસ આનન્દમાં નય છે. આરંભમાં સહજ અધર લાગે છે; પરંતુ 
ખે ચાર દિવસ મુશકેલી વેદી, નિશ્રય કરી વહેલા ઊઠવાથી પાછળથી બહુ 
સહેલું થઈ ન્ય છે. પછી ધડીઆળમાં એલાર્મ મૃકવાની કે કાઈ ને વહેલા 
ઉઠાડ્વાનું કામ સોંપવાની જરર રહેતી નધી. એની મેળેજ આંખ તે સમચે 
ઉઘડી જય છે. 
હૃ, સાચું બાલવાની રેવ પાડો--ઉપદેશ કરતાં દાખલાથી આ 
ટેવ વધારે પડે છે. છોકરૂં ઘરમાં માબાપ અને ખાન્નં ભાંદુને સાચું બોલતાં 
દુખે છે તો તે પણુ સાચું બોલતાં શીખે છે, શિક્ષકને સત્ય પર પ્રેમ અને 
અસત્ય પર તિરસ્કાર હશે અને તે મેશ પોતાના આચરણુથી સાચું બે!- 
લતાં શિખવશે અને જૂદું ખોલનારાને ધિકારશે તો છોકરાં પર પણુ તેવીજ 
ઠાપ પડશે. ધરનું ને શાળાનું વાતાવરણુ પવિત્ર હશે તો છોકરાં પણુ પ- 
વિત્ર થશે અને એ વાતાવરણુ દૂષિત હશે તો છોકરાં પણુ દૂષિત થશે, 
તેએ જૂઠું બાલે તો તે શા કારણુથી તેમ કરે છે તે શિક્ષકે શોધી કાલી 
તે કારણુ કર કરવું જોઈએ. તેમને બને યાંસુધી નડે બોલવાની, કૉપિ 
કરવાની, કે એવા ખાન્ન અમ્રામાણિક માગેતી લાલચોમાંથી દૂર રાખવાં 
ન્તેઇએ. જેએ સાચું બોલે તેમના પરે વિશ્વાસ અને પ્રેમ દશાવવા અને 
નું ખોલે તેમના પરે અવિશ્વાસ અને તિરસ્કાર દર્શાવવો. પ્રથમ અપરાધે 
ગંભીરતાથી આશ્ચર્ય બતાવી નમ્ર ઠેપક દેવો. શિક્ષા કરવામાં તમને લેશ પણુ 
આનન્દ થતો નથી, પણુ બહુ દિલગીરી થાય છે, એમ બતાવવાથી બહુ 
સારી અસર્‌ થશે. પાત્ર સારૂં હશે તો તેની અસર થયા વિના રહેશે નહિ. 
એવો નખ્ર ત્રલાર બસ ન થાય ને તે ફરીથી નૂડું ખોલે તો તેને સખ્ત 
| હેપકા દેવા, તેના પરથી વિશ્વાસ ઈ લેવો કે તેની પૂરતી નામોશી થાય. 
આ પ્રમાણે કમે કમે તે પાત્રને અનુસારે શિક્ષા કરવી, કપિ કરવી, ઘેરથી 
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દાખલા ગણુવા, ] કે નિબંધ લખવા આપ્યા હોય તો બીન્નની પાસે ગણાવી 
કે લખાવી પાતાના છે એમ શિક્ષકને છેતરવા, અને નાતી ચોરીઓ ક- 
સ્વી--સહાપ્યાયીઓનાં પુસ્તક્રે કે લખવાનાં કે ચિત્રકામનાં સાહિત્યો ચેો- 
ર્વાં--આવા ગુના નેશાળામાં બને છે. તેને માટે શિક્ષા કરવાને પ્રર્સગ 
આવે તે પાત્રને અનુસારે કામિક શહ્ના કર્‌વી, પરંતુ ધ રાખવું કે નિવા- 
રક કારણો શોધી તેનો ઉપયોગ કરવો એ વધારે સારૂં છે. શાળામાં વિનય 
ને વ્યવસ્થા ઊંચા પ્રકારનાં હશે તો એવા ગુના બહ ઓછા બનશે. 

સત્યનું પ્રાબલ્ય--એક ગ્રીક વિઠ્દાન કહે છે કે “ સત્યનું સંશોધન 
કરતા હો તો ગમે તે રીતે વિજય મેળવવા તરકજ વૂંત્ત રાખશે! મા; જ્યારે 
તમને સત્ય જડશે ત્યારે તમારે। કોઈ પણુ વિજય નહિ કરી શકે.” મે 
એવું છે કે સત્યનું સંશાધન કરનાર અસત્યમાગે તરક વળતી કોઈ પણ 
રીતનો ઉપયોગ કરી લાભ મૅળવવાનું યોગ્ય ધારશે નહિ; અને સત્યનું 
સંશોધન થયું એટલે એ ગંશેધન ઢરનારતી સ્થિતિ અજચ્ય છે; નીતિ અને 
બુદ્ધિથી એને કોક વિજય કરી શકશે નહિ, આથી સત્યનું કેવું પ્રાબલ્ય 
છે તે સહજ સમન્નશે, 

એક રેમન સહાપ્રુરષનાં સુવચનો દરેક પુસ્ષે હદયમાં ધારણુ ડરવા 
યોગ્ય છે--“ દરેક પદાથમાં સારફપ શં છે ને ઉપાધિરૂપ રાં છે તેને 
વિચાર કરી સારતનુંજ મ્રટણુ કરવું; સદા સત્ય બોલવું અને ખરા દીલથી 
સલમાર્ગેજ ગ્રવર્તવું, એમાં જિદગીનું પુરુષાથે રહેલું છે. આમ જવન સ- 
ફૂળ કરશે એટલે તેમાં સુકૃત્યનાં શૂળના ઉપભોગ સિત્રાય બીજું ટ મા- 
લમ પડશે નહિ, કબ પછી ખીજાીં એમ અવિચ્ઠિત્ન પ્રવાહ ચાલ્યો 
જશે, જવનના 'કાઈ પણુ કાળમાં સુકૃત્ય સિવાયનો વિચાર પણુ મનમાં 
આવશે નહિ, અને પૂર્વે. વાવેલાં સુકૃત્યબીન્નેનાં કૂળનો ઉપભાગ ગ્રામ થયા 
વિના રહેશે નહિ. ' 

શિક્ષકનું કેટ પ્રમાણે મુખ્ય ટેવાનું વિવેચન કર્યું તે પર 
શિષ્ષ અને શિક્ષકે લક્ષ આપવું, પણુ આ સિવાય બીજી પણુ ઘણી અગય- 


કપુર શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ ૩ને. 


તી રેવ છે તે તરક શિક્ષકે તેટલુંજ લક્ષ આપવું આવશ્યક છે. પોતે 
સ્વચ્છ રહી છોકરાંને સ્વચ્છ રહેતાં શિખવવું, પોતે શિણ આચાર અને 
શિટ ભાષણુ રાખી છોકરાંને પણુ તેવા આચાર રાખવાની અને તેવું 
ભાષણુ કરવાની ટેવ પાડવી, એ પણુ શિક્ષકનું કતવ્ય છે. તેણે સારી પેઠે 
યાદ રાખવું કે દાખલા વગરનો ખાધ કદી પણુ અસરકારક થતો નથી, પોતે 
સ્વચ્છ રહેશે, નિયમિત અને વ્યવસ્થિત ઉદ્યોગ કરશે, વખતસર કામ કરશે, 
શિર આચાર રાખશે, અને વિવેકથી ભાષણુ કરશે, તો છોકરાં તેના 
અન્નણતાં પણુ તેના જેવાં થશેજ. આ કારણુથી શિક્ષકનું વર્તન સવેથા 
ઉત્તમ પ્રતિનું અને અનુકરણીય હોવું જ્નેઈ એ 
ચ્રહુશિક્ષણ--હાલમાં પ્રજનમાં જે કઈ ઉચ્ઠુંખલપણુ અને અશ્િણે 
આચારનાં અનિટ ચિહ્નો સ્થળે સ્થળે જવામાં આવે છે તેને માટે જવાબ- 
દારી માત્ર- શાળાના શિક્ષક પર કે ધાર્મિક કે નીતિ વિષેના પ્રયક્ષ 
 શિક્ષણુના અભાવ પર નાખવાને। ધણો ગ્રચાર દેખાય છે. પરંતુ જસ્ટિસ 
ચેદાવારકરે એક કૅ.ન્વેકેશનના ( ઊંચી પરીક્ષાઓમાં ઉત્તીર્ણ થયલાને 
પદવી આપવાના ) સમારંભમાં પોતાના વિચાર દર્શાવ્યા તે પ્રમાણે મુખ્ય 
દોષ ઝૃહશિક્ષણુને તથા આસપાસના સામાજિક આચારાવરણને માથે છે. 
એમણે દર્શાવેલા વિચારોનો સાર નીચે પ્રમાણે છેઃ--- 
હાલ આપણે બાળકાનાં મા અવિનય, ગુર્જન ગ્રતિ યોગ્ય 
આદરનો અભાવ, પત્યાદિ અશિટતા જેઈ એ છીએ તેનું કારણુ શાળાનું 
અયોગ્ય શિક્ષણુજ છે એમ કહીએ છીએ, તે બરાબર નથી. બાળકી કંઈ 
શાળામાંજ હમેશ રહેતાં નથી, ધરમાં ઉછરે છે ને સમાજમાં હરેકૂરે 
છે, તો ગૃહશિક્ષણુની અને સમાજના આચારવિચારની પણુ તેના પર 
અસર કેમ ન થાય ? આપણાં ધર્મશાસ્ત્ર પ્રમાણે માત્ર પુત્રને. જ્ન્મ ખઆપ- * 
વાથી કે પુત્રને અભાવે દત્તપુત્ર લેવાથી પિતાને માટે સ્વગેનાં દ્રાર ખૂ- * 
લતાં નથી. તેણે પુત્રનાં આચાર્યે પણુ થવું 'નઈએ; તેને પોતાના ઉત્તમ * 
આચાર્‌થી અનુશિર કરવો જેઈ એ, ન્યાંસુધી પિતા પુત્રને અનુજ્રિજ કરતો ન 
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નથી, ત્યાંસુધી તેને સ્વર્ગ પ્રાપ્ત થતું : નથી, ગ્રાતઃકાળે ઊડી દેવોને વન્દન 
કરી તેમની સહાયતા યાચતા તથા પોતાનું જવન નિયમિત રીતે નિર્ગમન 
કરતા પિતાને જે બાળક દરરે।જ જુએ છે તેના મન પર ધર્મના તેમજ 
ગુરુજન પ્રતિ પૂન્યભાવના ઊંડા સંસ્કાર પદ્ય વિના રહેતા નથી. કાર્લાઇલ 
કહે છે કે મારી માએ મારા મન 'પર પોતાના શખ્દોથી કે કૃત્યોથી ર્નાહે, 
પણુ ધાનિક મુખમુદ્રાથી ધણીજ ઊંડી અસર કરી. તે લખે છે ક “આસન- 
પાસ દુષ્કર્મતી કાંટાવાળી વાડની અંદર્‌ પણુ સત્કમેનાં ખીજ કેવાં અ" 
વિનાશ્ય રીતે ઉછરે છે અને %ૃઢિિ પામે છે ! પૃથ્વી પર જેને હું મોટામાં 
મોટી, પૃજ્યમાં પૂજ્ય ગણુતો હતા તેને પણુ પોતાથી મોટી રૈવી શક્તિને 
અનિ્વચનીય આનન્દથી વન્દન કરતાં મે જઈ. આવા દેખાવોથી બાહ્યાવસ્થા- 
માં અન્તઃકરણુ પર કદી પણુ નય ર્નાહ એવા, ઊંડામાં : ઊંડા સંસ્કાર 
પન્ના વિના રહેતાજ નથી”. 
ચાશિત્્યના અંશેો- આ વિચાર કેવા સંગીન ને સાચા છે તે સા- 
ધારણુ માણુસ પણુ સમજી શકશે. બાળક જન્મે છે નમાં તની 
ળવણી . શરૂ થાય છે. તેતી નજર ચારે તરક કરતી રહે છે ને જે પર 
પડે છે તેતો મંસ્કાર તેના મન પર થાય છે. માની પાસે વિશેષ રહેવા: 
થી તેના આચાર અને વિચારની તેના મત પર અસર થયા વિના રતી 
નથી, આથી ઊતરતે દરજ્જે પિતા તેના મન પર્‌ સંસ્કાર પાડે છે. આસ- 
પાસના આચારવિચાર પણુ એજ રીતે તેના મ્રાટ્ક મન મા છાપ પાથ્યા 
વિના રહેતા નથો. આગળ જતાં તેઓ જે ધંધે વળગે છે તે ધંધાતી પણ 
તેમના ચારિત્ય પર્‌ અસર ચાય છે. 
 શ્ઞાબાપને! ધર્મ--જે માતાએ ને પિતાએ બાળકને શિક્ષણુ આપ્યું 
નથી તે તેના વેરી ને શત્રુ છે. અર્થાત્‌ , તરુણ પુસ્ષના શિક્ષણુ ને શાસન 
_ સાટે પહેલી જવાબદારી તેનાં માબાપ પર છે. લાલ એ ધર્ષ ટલાં 
' શાખાષ થોગ્ય રીતે બજવે છે | પ્રથમ તો બહુજ થીડાં ઘરોમાં માબાપ: 
મ્રાથીન શિષ્ટ રીતિએ વર્તતાં જેવામાં આવે છે. મ્રાચ્ય રીતિનો સમજ 


જ 





ડપ૪ ફ્રિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્વ, 'ખંડ ૩જે. 


વિના ત્યાગ કર્યો છે ને પાશ્ચાત્ય રીતિ પૂરેપૂરી સ્કારી નથી, આથ 
અતો બ્રટ ને તતો ભ્રટ જેવી સ્થિતિ બહુધા નેવામાં આવે છે. બીન- 
જળવાયલાં માબાપો પોતાનાં બાળક્રા પર ઉચ્ચ સંસ્કાર પાડે નદિ એ 
સ્વાભાવિક છે, પરતુ કેળવાયલાં માબાપો પણુ પોતાનાં બાળકાને પોતાથી 
દૂર રાખી ખીન્ને સોંપે છે. તેમને ઉછેર્વાનું કામ તેમના સેવકોને સિર 
પડે છે, તેમને ભણાવવાનું કામ તેમના ખાનગી શિક્ષકો પર આવે છે. 
આવી સ્થિતિમાં માબાપ કેળવાયલાં હોય તોપણુ તેનો લાભ તેમનાં ખા- 
ળકાને જેઈ એ તેવો મળત્પ્ર નથી. જ્યાંસુધી માબાષો પોતાના આચાર- 
વિચાર, રહેણીકહેણી, વગેરે ઊંચા ને અનુકરણીય રાખી ખાળક્ાને યોગ્ય 
માર્ગે દારવશે નહિ, જયાંસુધી પોતાનું જવન ઉચ્ચ, પવિત્ર, અને નિયમિત 
બનાવી બાળક્રાના માં આગળ ઉત્તમ દૃષ્ટાન્ત ખડો કરશે નહિ, તેમને 
શાસન ને શિક્ષણુ આપવાને ધર્મ પોતે બન્નવશે નહિ, તેમજ તે બાળકા 
જાતી સંગતિ રાખે છે, ને શાળામાં ચું શીખે છે, એ બધી બાબત પરે તેઓ 
લક્ષ રાખશે નહિ, ત્યાંસુધી તેમનાં અવિતીત ને અજિર વર્તનમાં કદી સુ- 
ધારે! ' થશે નહિ, 


પ્રકરણુ ૭મું. 


કલ્પનાશક્તિ. 


ચન ઉદસાઇન્નન્ક 


સમારક નાદ % આપણે બાળકને એક ર્કરી પર્‌ 





લઈ જઈ એ. તેને એ ટેકરી પર્‌ ચઢતાં અધોએક કલાક થાય છે, ટેકરી * 


જે ગામતી પાસે. છે તે ગામનો દેખાવ ટેકરીને ” તળીએથી દખાય છે તે 
કરતાં સિર્‌ પરથી ધણે. રમણીય દેખાય છે. તે રેકરીને છેક, મથાળે. 
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ઓઆંછી વનસ્પતિ છે, વચ ચ્ચં ને તળેટીમાં પુખ્કળ છે. ચામાસામાં વાદળાં 
તેની ટોચ પર ણામ છે , બીજ ત્રડતુઓમાં જણાતાં નથી. આવા ટેકરી 
બતાવ્યા પછી છોકરાં પાસે તેનું વર્ણન કરાવીએ તો છોકરાને તે ટેકરીનું 
ત્રત્યક્ષ જાન થવાથી મનમાં જે સંસ્કાર પડ્યા છે તે સંસ્કાર ઉદ્બુદ્ધ થયે 
તેએ ટેકરીનું આબેહુબ વ્ણુન આપશે. આ વર્ણન તેઓ સ્મરણુશક્તિના 
પ્રભાવથી આપે છે. આ શકેતને પાશ્રાત્ય માનસરાંસ્ત્રીઓ સ્મારક કલ્પના- 
શક્તિ ડહે છે. 
ઉત્પાદક કલપનાશક્તિ---હવે ધારો કે આપણે છોકરાંને એમ કહીએ 
'% તમે એક એવી ઊ'ચી ટેકરી મનમાં કહ્પધો કે તેને મથાળે ચઢતાં ચાર- 
પાંચ કલાક થાય, તેના શિખર પર એકે વનસ્પતિ નથી, અને ચોમાસા- 
માંજ નહિ, પણુ બીજ ત્રડતુઓમાં પણ તેના શિખર પર વાદળાં દેખાય 
છે. આવી ઊચી ટેકરી તે પહાડ. આ પછાડ છોકરાંએ નયા નથી; પરંતુ 
ટકરી ન્નેઈ છે તે પરથી તે તેનો "યાલ બાંધી શકે છે. આ દાખલામાં ને 
ઉપલા દાખલામાં શે ફેર છે # ઉપલા દાખલામાં છોકરાં અધા કલાકમાં 
ટકરીને શિખરે પહોંચ છે; આ દાખલામાં ચારપાંચ કલાક શિખરે ચઢતાં 
થાય એવી ઊંચા ટેકરી ધારવાતી છેં. અર્ધા કલાકને બદલે ચારપાંચ કલાક 
છૅ. અધા કલાકની પેઠે ચારપાંચ ક કલાકનું પણુ મ્રત્યહ્ા રાન છેક કરાંને થયું 
ટેકરી પર ચોમાસામાં વાદળાં દેખે છે, આ ઊંચી ટેકરી પર બધા ત્રકતુમાં 
વાદળાં છે એમ ધારી લેવાનું છે. ચામાસાની ત્રઠતુની પેઠે ખાળકને ઊનાળા નૅ . 
શીઆળો, એ ખે ત્રડતુઓનું પણુ ગ્રેત્યટ્ા જાન થયું છે. આ રીતે તપાસતાં સમ- 
નમે 'કે ટેકરીના વર્ણનમાં જે બધું નેચું સતું તે સ્મરણુ્શક્તિથી ફરી કહી 
જવાનું છે છે, પહાડના વર્ણનમાં કેટલુંક ટરેકરીમાં ન્નેયું હતું તેવું ને “કેટલુંક સ 
પણુ તે પણુ પૃર્ષે જેયલું, એવું એકહું કરી એક નવીન સ્ટ ઉપજાવવાની 
છે. આ કામ કરવામાં મનતી જે શક્તિ કામે લગાડાય છે તે કલ્પનાશક્તિ 
છે. પાશ્ચાત્ય માનસશાર્મીઓ એને ઉત્પાદક કલ્પનાશક્તિ કહે છે. પર્તતને 
ખ્યાલ બાંધવામાં ટેકરી પર જે જે ન્ેયું હતું તે બધું ઉપયોગમાં આવે 


૩પ  શિક્ષણુશારમનાં મૂળતતવ. ખંડ ૩જે. 


છી, તેમજ શીઆળેો, ઊતાળોા વગેરે જેને રેકરીના સાન સાથે સંબંધ નહોતા 
તેનું પણુ કામ પડે છે. આ શીઆળે, ઊનાળોા, વગેરેનું પણુ આપણને 
ગ્રત્યહ્ષસ્ાન થયું છે. આ રીતે જુદે જુદે ગ્રર્મગે ને સ્થળે જેનું. પ્રત્યક્ષસ્રાન 
થયું હોય તે બધાની મદદથી, અગાઉ નેનું ગ્રયક્ષનાન થયું ન હોય એવી 
એક નવીન મૃષ્ટિ ઉપજવવાનું કામ કલ્પનાશક્તિ કરે છે, આપણે એક 
ટાપુ નનેયો હેય ને તળાવ ન નેયું હોય 'ે તળાવ નજ્નેયું હોય ને ટાપુ ન 
ન્નેયો હેય તો એક પરથી ખીન્નનોા દાળ બળથી આણી 
શકીએ છીએ. નાનો વહેળા, જે ઊનાળામાં સુકાઈ જય છે, તે જયે હોય 

। તે પરથી કેઈ પણ ગ્ઠતુમાં સુકાય નહિ એવી સાગર જેડી નદીનો 
ખ્યાલ કલ્પનાશક્તિના પ્રભાવથી ખાંધી શકીએ છીએ. વહાણ ને રેલ્વેનું એ- 
ન્જિન નેયાં હેય અને મોટી નદી જોઈ હોય તો જેનો સામો કિનારે 
જણાય નહિ એવા, આગમખોટો જેમાં દોડતી હોય એવા સાગરની ધારણા 
કલ્પનાશક્તિના બળ વડે કરી શકાય છે. કાઈ ચિત્રકારે એક આરુતિમાં 
સુંદર્‌ વિશાળ નેત્ર, બીજમાં લાંખું, અણીવાળું નાક, ત્રીજમાં તરતું કપાળ, 
શોથીમાં નાજુક કમ્મર, પાંચમીમાં ઘૂંટણુ સુધી પહોંચે એવા લાંબા હાથ વગેરે 
શરીરના જુદા જુદા સર્વ અવયવો જુદી જુદી આયૃતિમાં સુંદર્‌ દીઠે હોય અને 
તે એક એવું ચિત્ર કાઢે કે તેમાં નેત્ર, નાક, કપાળ, કમ્મર, હાથ વગેરે સવ 
અવયવો શે ભિતા ને  સમ્રમાણ આવે તો આવું ચિત્ર કાઢવામાં તે -૩૯૫ના-. 
્શાક્તનો ઉપયોગ કરે છે 9. કલ્પનાશક્તિના બળથી તે એક નવીન મૂ હિં ઉપળ્નવી 
કાઢે છે, તે મતે તેણે જોઈ નથી તોપણુ તેમાંના અવયવો જુદી જુદી મૂ- 
ર્તિમાં' જનેયા છે, તે પરથી તે અવયવોની નવીન અને અપૂવ રચના કરી 
એક અદ્ભુત, અગાઉ જેનું પ્રત્યહ્ષસાન થયું નથી એવી કરિ ઉત્પન્ન કરે 
છે; પણુ જેનું અગાઉ મૃત્યટ્ષાનાન થયુંજ નથી એવાં કાઇ પણુ સાહિત્યનો 
ઉપયોગ નવીન સૃષ્ટિ ર રચવામાં મન કરી શકતું નથી. લાક કહે છેકે “મન 
પોતાને વિષે કાઈ પણુ 3 પ ઉપજાવી શકતું નથી.” જે: 
જ્ઞાદ્દા વિચારો મનમાં ઉદ્ભવે છે તે સર્વ આન્તર સૃષિ બાલ સરિનું પ્રતિ- 
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રૂપ છે, બહાર જે જ્યું છે તેની નકલ છે. એ સાંદા વિચારો એકઠા 
કરી મન તેની ચંકીણું સૃણિ ઉત્પન્ન કરે છે, તે સૃટિ તદન નવી છે; એ 
અપૂર્વ સ્ટિ મનની કહ્પનાશક્તિનું પરિણામ છે, એ કહ્પનાશક્તિને ચમ- 
તકાર છે, એ તેની અદ્ભુત રચના છે. 

સ્મરણશક્તિ ને કહપનાશક્તિ--પ્રત્યહ્ષસાન એ ઇ૫-્દ્રિયગમ્ય 
સાન છે. «યારે એવું સાન થાય છે, ત્યારે તેનો મન પર સંસ્કાર પડે છે. એ 
સંસ્કાર મનતી મ્રાહક શક્તિના અને ગ્રત્યટ્ટા્ઞાન થતી વખત ચિત્તની એકાગ્રતા- 
ના ગ્રમાણુમાં ઓછેોવત્તા હોય છે, આવા અનેક ર્સસ્કાર દરરોજ મન પર 
પક્ચા જય છે ને તે મનમાં સુપ્ત અવસ્થામાં રહે છે. ત્તયારે એ સંસ્કાર 
તત્રત્‌ થવાનું કર્ધ કારણુ મળી આવે છેં ત્યારે એ જમ્રત્‌ થાય છે અને 
પૂવ સમયે જેનું ગ્રત્ય્તતાન થયું હતું તેનું પુનઃ ગ્રત્યક્ષસાન થતું હોય 
એમ લાગે છે "આ રા સ્મરણુશક્તિનો પ્રભાવ છે. જે મ્રમાણુમાં એ શક્તિ 
કેળવાયલી હોય છે તે ગ્રમાણુમાં સંસ્કારથી ઉત્પન્ન થતું જ્ઞાન મૂળ પદાર્થને 
મળતું હોય છે. પ્રથમ બહુ બારીક નજરે વસ્તુનું અવલોકન કર્યું હોય, 
જેવું અવલોકન કર્યું હોય તેવું મ્રહ્ણુ કરેવાતી મનમાં સારી શક્તિ હોય, 
તો સંસ્કાર સારે પડે છે ને તેનો ઉદ્બોધ થાય છે ત્યારે તે વસ્તુનું આબે- 
હુબ દર્શન થતું હોય એમ લાગે છે. આ ખળ સ્મરણુશક્તિનું છે. ક૯પના- 
શકિતનું કાર્ય એથી તદન જુદું છે. સ્મરણુશક્તિ જે સાહિત્યો તેને પૃરાં 
પાડે છે તે પર તેતી રચનાનો આધાર છે, ખાલ્મ સૃષ્ટિના અવલેકનથી 
મનમાં જે જુદા જુદા સંસ્કારો પખા હોય છે તે સંસ્કારોની મદદથી મન 
તદન નવીન, પૂર્વ સમયમાં જેનું પ્રત્યહ્ઞાસાન થયું નધી એવી સૃષિ ઉત્પન્ન 
કરે છે, સ્મરણુશક્તિ તેને જે સાહિત્ય પૂરાં પાડે છે તેની ગોાઠેવણુ કરી તે 
ત મૂર્તિએ ઉપનનવી કાઢે છે. આ કટ્પનાશક્તિનું બળ છે ર 

ઇન્દ્રિયો ને કહપનાશ_'કેત--કલ્પનાશક્તિને માનસિક નેત્ર કહેવામાં 
આવે છે; પરંતુ એ શક્તિ કંઈ નેત્રનાજ સંસ્કારાતી મદદથી નવીન સૃદિ 
_ઉપનવે છે એમ સમજવું નહિ. કર્ણ, ત્વચા વગેરે બધી સાનેન્દ્રિયાથી 
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જે સંસ્કાર પડે છે તે સર્વ સંસ્કારની મદદથી તે નવીન રચના રચે છે. 
જુદા જુદા માણુસો જુદી જુદી પ-ન્દ્રિયાના બળથી કામ ડરે છે. કેટલોક 
માણસા શખ્દો જેર્ધ્ ને નેત્રેન્દ્રિયના બળથી ન્નેડણી શીખે છે, અને 'કેટલૉક 
ગોાખીને કે બીન્નને બોલતા સાંભળીને શ્રવણેન્દ્રિયની મદદથી શીખે છે. બધી 
ઇનન્દ્રિયોમાં નેત્ર વધારે સંસ્કાર પામી શકે છે અને ધણા માણુસો એ ૫- 
ન્દ્રિમના બળથી વિશેષ જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરે છે; પરંતુ કેટલાક કણુદ્દારા પણુ 
સંસ્કારો પાડે છે. કાઈ પાઠ યાદ રાખવો હોય તો તેએ તે પાઠેતું પાનું 
જેઈ તેનો સંસ્કાર મન પર્‌ પાડતા નથી, પણુ તે પાનું મોઢેથી વાંચી 
તેના શખ્દોનો સંસ્કાર કર્ણદ્ારા મન પર્‌ પાડે છે. વળી “કેટલાક પુરુષો પ- 
દાર્થીની હીલચાલથી મન પર સંસ્કાર પાડે છે. શ્રિખટ કહે છે કે “આપણા 
ખંધા પ્રત્યક્ષસાનમાં, મુખ્યત્વે કરીને, નેત્ર ને ત્વચાતી મારફતે મળેલા અ- 
ગત્યનાઃ પ્રત્યહ્માસાનમાં, આપણી આંખ અને અવયવોતી હીલચાલરૂપી અંશે। 
સમાયલા છે; અને પદાથને ન્નેવામાં નેત્રતી ગતિ આવશ્યક છે તો તેજ 
સાહિત્યોથી રચેલી મૂર્તિની કહપના કરવામાં પણુ તે ગતિ તેટલીજ આવ- 
 ક્્યક છે”. "કેટલાક માણુસોને ચિત્ર પર આંગળી ફેરવવાથી તે ચિત્ર વધારે 

સારી રીતે યાદ રહે છે. એક ફેન્ચ શિક્ષક પાતાના વિધાથીઓને એજ 
. રીતે ચિત્રો કાઢતાં શિખવતો, તેમના હાથમાં પેન્સિલ પકડાવી તે તેમની 
પાસે અવકાશમાં પેન્સિલ ફેરવાવી વસ્તુતી આપૃતિ દોરવાની ટેવ પાડતો, 
આથી નેત્રેન્દ્રિય ને સ્નાયુની પ/ન્દ્રિય, બંને પન્દ્રિયાની મારફત મન પર 
ર્મસ્કાર પડતા, કનેલ મૌન્કીફ કહે છે કે ઉત્તર અમેરિકામાં તરણુ ઇંડિઅને 
ધણી વાર્‌ મારે ધેર આવતા અતે હું તેમને જે કોતરકામ ખતાવતો તેમાં. 
તેમને બહુ રસ પડતો. તેમાંના એક “ઇલસ્ટ્રેટેડ લંડન ન્યૂઝ' નામના વતે- 
સાનપત્રમાં જે ચિત્રો જતો તે ચિત્ર પર સંભાળથી ચપ્પુની અણી ડ્રેરવી 
કતો, આનું કારણુ એવું આપતો કે આમ કરવાથી ધેર ગયા પછી એ 
ચિત્ર હું બહુ સારી રીતે કોતરી શકીશ, આમ ગતિથી થતા સંસ્કારે! નેત્રે- 
ન્દ્રિયના સંસ્કારોના સહાયભૂત ચાય છે. કોઈક વખત એવું બને છે કે આમ 
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ગતિથી થયલા મંસ્કારો નાશ પામે છે ત્યારે સ્મરણુશાકિતિ જતી રહેવાથી 
તેનું જ્ઞાન તદન જતું રહે છે. કેટલીક વાર એમ બને છે કે કોઈ માણુસ 
લખતાં શીખ્યો હોય તેના મગજમાં ₹ જન થવાથી તે લખવાતી કળા ભૂલી 
“ય છે. તેના હાથમાં કેઈ પક્ષાધાતની ₹ન્નિ થઈ નથી. હાથ પોતાતું કામ 
કરવાને શકિનમાન્‌ છે, ૭તાં તેનાથી લખી શકાતું નથી. આનું કારણુ શું 
છે ? શાથી તે લે"ખનકળા વીસરી ન્નય છે ? હસ્તની ગતિથી શી રીતે અહ્દારા 
લખવા તે તે ભૂલી ગનો છે, અક્ષરો લખવા માટે હસ્તતી કેવી ગાતિ કરવી 
નેએ તે તેતી સ્મરણુશક્તિમાંથી જતું રહ્યું છે. ગતિથી થયલા સંસ્કારે 
અક્ષરા લખવામાં તેને મદદ કરતા તે સંસ્કારો હવે લુસ થયા છે. ખીન્ન 
કેટલાક એવા દાખલા બન્યા છે કે તેમાં રેગીએનતી અક્ષરે વાંચવાની 
શક્તિ જતી રહી છે. તેમતી આંખમાં રોગ નથી, છતાં તેઓ અક્ષરા 
વાંચી શકતા નથી. આવી સ્થિતિમાં કેટલીક વાર રોગીઓ જ્નતેજ આવી 
મુશીબતમાંથી દૂર થવાના ઉપાય જેો!ધી કાઢે છે. તેએ અક્ષરો પર આંગળી 
ફેરવે છે, આંગળી ડ્રેરવી તે અક્ષરો લખવાથી તેગ તેનો અથે સમજે છે. 
અક્ષર ઉકેલવાની જતી રહેલી શક્તિ પુનઃ પ્રાત થાય છે. આનું કાર્‌ણુ શું 
છે ? હાથથી આંખનું કામ શી રીતે થાય છે ? કારણુ એ છે કે ગતિથી 
થયલા સંસ્કારોનો ઉદ્બોધ થાય છે ને તેથી સ્મરણુશક્તિ ઉહુવ પામે છે. 
 કફુલ્પનાશકડિતની કૃમિક જૃદ્ધિ--બાળક ચપળ હોય છે ને ચપળ- 
તાની સાથે તેની કલ્પનાશક્તિ પણુ ત્રબળ હોય છે. એ શક્તિના બળથી 
તે અચેતન પદા્થીમાં ચેતના કલ્પે છે. હીંગલાટીંગલીને ' જવતાં કલ્પે છે, 
તેને નવડાવે છે, લુગડાં પહેરાવે છે, ખવડાવે છે, પરણાવે છે, અને એવી 
એવી ચેતન પ્રાણી જેવી સર્વ ક્યાએઓ .કરાવે છે, લાકડાના ધોડાને બાળક 
ખરે ધોડે સમજી તે પર સવાર થાય છે. આજ ગ્રમાણુ પ્રાણીઓની ક- 
દિપત વા્તાએ બાળકને ખરી લાગે છે. આ બધું કલ્પનાશક્તિનું બળ છે, 
એ શ્રક્તિથી છાયા ને આભાસ તેને સત્યરૂપ લાગે છે. એ શક્તિનું બળ 
એટલું બધું છે કે કેટલાક વિઠ્દા નએને દબાવી દેવા પચ્છે છે. પરંતુ કૅ.- 
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મ્પેરે ફહે છે તેમ વિચારકકિત પે પોતાનું બળ અજમાવવા માંડે છે , એટલે 
કલ્પનાશક્તિ અંકુશમાં આવે છે. ૭થી આઠે વરસની ઉંમરમાં કા ત્રમાણે 
કલ્પનાશક્તિ વિચારશક્તિથી નિયન્ત્રિત થાય છે, હવે એને કલ્પિત વાતા 
સાંભળવી ગમતી નથી. તેને બદલે ખરી વાતા સાંભળવાનું મન ચાંય છે. 
તેને નમુના બનાવવામાં ને સાદાં ચિત્રો કાઢવામાં આનન્દ માલમ પડે છે. 
આ રીતે કલ્પનાશક્તિ, જે અત્યારસુધી સુમ અવસ્થામાં રહી છાયા ને 
આભાસને સત્ય માતી કામ કરતી દતી, તે હવ નવીન સટિ ઉપજાવવાનું 
ફામ શરૂ ફરે છે, 
ઈતિહાસ ને ભૂગોળ સાથે કલ્પનાશકિતનો સંબંધ ર 
' વિષયે કરતાં પતિહાસ ને ભૂગોળના વિષયોથીં કલ્પનાશકિત વિશેષ કેળવાય 
છી, ગએ વિષયોનું શિક્ષણુ બહુ બાલ્યાવસ્થામાં શરૂ કરતું નહિ. કહપનાશક્તિને 
માટે ગ્રત્યક્ષસઞાન પ્રામ થવાતી જરૂર છે. જેમ ગપ્રત્યક્ષસ્ઞાનથી થયલા 
સંસ્કારે પ્રભળ હોય છે તેમ એ શક્તિ સારૂં કામ કરી શકે છે, અવલેોકન- 
શક્તિ બરાબર કેળવાઈ વસ્તુઓને લક્ષપૂ્વંક જેવાની ટેવ પડે અને તેથી 
મન પર ઊંડા સંરકાર્‌ થાય ત્યારે કલ્પનાશક્તિ પોતાનું કામ કરી શક્રે. આ 
પ્રમાણે કલ્પનાશક્તિના આધાર પ્રત્યક્ષન્નાનં પર હોવાથી આરંભના પાઠો 
ખળક્રાના નનેવામાં જે પદાર્થો ને કુદરતી રચના, રાજકીય બનાવા ને હકી- 
કતો આવતાં હોય તેના સંખંધમાં આપવા. આજ કારણુથી ભૂગોળમાં 
ગામની ભ્ૂગોળથી શિક્ષણુ શર્‌ થાય છે ને પ્તિહાસમાં સ્થાનિક અસલ- 
દારોની લકીકત આરંભમાં ડહેવામાં આવે છે. તેમના જવામાં જે * આવે 
છે તેને આધારે દૂરનાં સ્થળો ને તેતી રાજ૪ીય ને ખીજ ખધી' હકીકતો 
તેમને શિખવાય છે. ને તે વેચ કલાઇઇલી બળે કે કશે છ. 





ન્યાયના ગ્રકાર અને પૃથકરણુ ને સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદ્ધ તિ, ૩૬1 


પ્રકરણુ ૮મું. 
"ઝન 
ન્યાયના મકર અને પથકરણુ ને સંચોાગી-' 
કુરણુની શિક્ષણુપદ્ધાંત* 


ન્યાયશ્ાસ્નનો વિષય:--માનસશાસ્ત્રના કેટલાક વિષયો વિષે તમે 
વાંચી ગયા, મન અનેક વ્યાપાર કરે છે. ધ્યાન, સ્મરણ, તુલના, માન, વિચાર, 
કલ્પના, સંકલપ, યોજના, પર્મદગી, પ/ચ્છા, લાગણી વગેરે મનના વ્યાપાર 
છે, તેમાં લાગણી, નાન, ને ઇચ્છા એ ત્રણુ મુખ્ય છે. એ ત્રણુમાં બધા 
વ્યાપારોનો સમાવેશ થાય છે. લાગણીમાં સવે પ્રકારની સુખની કે દુઃખની મન- 
ની સ્થિતિ આવે છે. ક્રોધ, દ્રેષ, દિલસોજ) પશ્ચાત્તાપ, આનંદ, પ્રેમ, 
દ્યા વગેરે લાગશી છે, સાનમાં એક માનસિક વ્યાપારને ખીન્નથી જુદો 
પાડીએ છીએ. સ્મરણુ, કલ્પના, વિચારશક્તિ, એને ન્ાનમાં સમાવેશ 
થાય છે. જે વ્યાપારોાથી કાય કે તે કરવાની ભ્ત્તિ થાય છે તે બધા 
દચ્છામાં આવે છે. પ્યાન, પ્રેરણા, નિશ્રય, એ ઇચ્છાના પ્રકાર છે 
મનનું ખરૂં સ્વ3્પ અત્યારસુધી માનસશાસ્ત્રીએ શોધી કાઢી શક્યા 
નથી. તેએ એટલુંજ કહેવા સમથે થયા છે, કે આપણામાં કંછ્ક એવું 
. છે કે જેને લાગણી, નાન, ને ઇચ્છા થાય છે, અને એ કંધકને આપણું મન 
કહીએ છીએ. એ વિષે સંપૂર્ણ વિવેચન કરવું એ માનસશાસ્ત્રનું યામ છે. 
શિક્ષકને એમાંનું જેટલું જાણુવું જર્રનું છે તેટલું-ધ્યાન, નાન, લાગણી, 
કેટપના, સંકલપ, વગેરેનું-વિવેચન અગાઉ થઈ ગયું છે, સ્મરણુશક્તિનું હવે 
આવશે. આ બધા માનસિક વ્યાપારમાં વિચાર એ મુખ્ય વ્યાપાર છે. 
જે વગર કોઈ શાસ: રચી શકાતું નથી કે જવનનું કંઈ પણુ કાર્ય થઈ શક- 
વું નથી. ટ છી જે શાસ તૈ ન્યાયશાજ્. આ ગ્રમાણે ન્યાયશાસ્મ્- 


૩૬૨ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતસ્વ. ખંડ ડન્ને, 


કિ હા 


નો માનસશાસ્રમાં સમાવેશ થાય છે. આપણા વિચાર ને વિચારમાળા- 
માં કેટલાક શુદ્ધ હોય છે ને કટલાક અશુહ્ધ કે દૃષિત હોય છે. “ ઊંડી નદી 
હમેશ છાછરી હોય છે' એ વિચાર દેખીતોજ અશુદ્ધ છે. તેમજ 'વિમાન- 
ની મુસાફરી જેખમભરેલી છે; હું આગગાડીની મુસાફરી કરૂં છું; માટ * 
આગગાડીની મુસાફરી ન્નેખમભરેલી છે '-આ વિચારમાળા કે અનુમાન પણ 
અશુદ્ધ છે એમ સહજ કહી શકાશે. આવી દૃષિત ટીકા અને અનુમાન શોધી 
કાઢવામાં ન્યાયશાસ્્રના અભ્યાસની જરૂર નથી. આવે ગ્રમંગે તો નૈયાયિક અને 
અનેયાયિક વચ્ચ ફેર એટલેજ કે નેયાથિક શાસ્્રના નિયમો નનણીને એવાં 
અનુમાનોને અને ટીકાને દષિત ફહે છે અને અનેયાયિક નિયમો જાણ્યા વિના 
કહે છે. પણુ બધાં કિત અનુમાનો કે ટીકા ડર્ઈ સરળ હોતાં નથી. તેઓમાંનાં 
ધણા ગુંચવણુભરેલાં હોય છે અને તેમાં દોષ શે। છે તે સ્વાભાવિક પ્રેરણાથી 
અને નિયમો જાણ્યા વિના કહી શકાતું નથી. એ કહેવા શક્તિમાન્‌ થવા 
સાર્‌ ન્યાયશારમનેો અભ્યાસ આવશ્યક છે; કેમકે ન્યાયશાસ્ત્ર શુદ્ધ વિચારનાં 
સામાન્ય મૂળસ્વર્પો એકઠાં કરે છે અને તેના નિયમો બનાવે છે, અને એ 
નિયમોતી મદદથી આપણે આપણા પોતાના વિચારે। શુદ્દ બનાવતાં તેમજ 
ખીન્નના વિચારોની પરીક્ષા કરતાં શીખીએ છીએ. એ શાસ્ત્રના અભ્યાસ- 
થી વિચારશક્તિ કેળવાય છે, ઝીણુવટથી ને ચોકસાઈથી વિચાર કરવાની 
ને સામાના વિચાર તપાસવાની શક્તિ આવે છે, અને ભાષણો ને પુસ્તકે- 
ના વિચાર શુદ્ધ છે કે દૂષિત છે તે પારખી શકીએ છીએ. 
ન્ચાય અતે તેના પ્રકાર--ન્યાય એટલે સું અને તેના કેટલા પ્રકાર 
છે તે તીચેના દાખલાએ। પરથી માલમ પડશે. 
અવલોકન કરવાથી આપણુને નીચે પ્રમાણે માલમ પડે છે 

દાડમને જમીન પર પડવાનું વલણુ યાય છે, 

નારંગીને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે,. 

નાળિએરને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે પ 

નપો જમીન પર માદ દે. થાય છે, વગેરે વગેરે." હ. 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથકરણુ ને સંચોગીકરણુતી શિક્ષણુપહ્ધતિ. ૩૬૩ 


આ ઉપરથી આપણે એવા સિદ્ધાન્ત પર આવીએ છીએ કે 

તેટલા માટે સર્વ પદાર્થને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે. 

આવા સિદ્ધાન્તો સપ્રમાણુ છે “કે દૂષિત છે તે શોધી કાઢવું ધણું અન 
ધરૂ છે. આપણે ધણી વાર એવી રીતે ન્યાય કરીએ છીએ તે દૂષિત હોય છે, 

દાખલા તરીકે, એકાદ પરદેશીને નઈ એ ને તે આપણને ઉદ્દત મા- 
લમ પડે, બીજને ન્નેઈ ગએ તે પણુ ઉહ્તત માલમ પડે, અને ત્રીજે પણુ 
ઉદ્દત લાગે, એમ પાંચસાત 'કે જેટલા નેવામાં આવે તેટલા પરદેશીએ ઉદ્ધત 
માલમ પડે, અને તે પરથી એવો સિદ્ધાન્ત કારીએ કે તમામ પરદેશીએ 
ઉહદ્દત છે, તો તે સિદ્ધાન્ત દૂષિત છે એ ખુલ્લુંજ છે. 

આ ન્યાયની રીતમાં વિશેષ પદાર્થોના અવલેટનથી તેમને ધર્ષ શે।- 
ધી કાઢી તેવા સવે પદાર્થોને તે લાગુ પાડવામાં આવે છે. ન્યાય કરવાને 
આ એક ગ્રેકાર છે ર 

ખીનને ન્યાયગ્રકાર્‌ નીચે પ્રમાણે છે 
બધા સિક્ા ઉપયોગી છે 
 રૈપીએ એક સિકા છે, 
. સપીઓ ઉપયેગી છે 
શા કારમી આપણે સામાન્ય | પરથી વિશેષ પર્‌ આવીએ છીએ. 
આ પ્રમાણે વિશેષ પરથી સામાન્ય પર ને સામાન્ય પરથી વિશેષ પર 
આવવાના ખે ન્યાય છે. અમુક વાક્યોેને આધારે છેવટના વાક્ય પર આવવું 
એનું નામ ન્યાય. ર 


ઈમે શિક્ષણ"દ્ધ તઃ દાખલાથી વિવેચન---ઉપલા બે ન્યાયને અનુ- 
સસ્તી ખે શિક્ષણુપદ્દતિ છે. દાખલો આપવાથી તે બરાબર સમન્શે, પદચ્છેદ 
ટલે પદના વિભાગ. વિભક્તિના કે કાળના પ્રત્યયો લાગી વાક્યમાં ને 
શખ્દા વપરાય છે તે પદ કહેવાય છે. એવાં પદ, નામ, સર્વનામ, વિશેષણુ, 
ફ્ાપદ, ફિયાવિશેષણુ, કે અવ્યય હય છે. આ ખધા પદ્ચ્છેદ કે પદના - 
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૩૬ુઝુ શિક્ષણુશાસ્નાં મૃળતત્ત્ત. ખંડ ડન્ને, 


વિભાગ, વર્ગ કહેવાય છે, અમુક પદ ફયા વર્ગમાં આવે છે તે શિખવતા 
પહેલાં બાળકની પાસે વાક્ય લેવડાવી તેના બે વિભાગ કરાવવા, ગ્રથમ 
વાક્યનો અથ સમજાવવો, જુદ્દા જુદા દાખલા આપી, કેટલાકમાં આપણા . 
કહેવાનો અર્થ પૂરો થાય છે ( “ગાય ચરે છેઃ, છોકરા નિશાળે જાય છે', 
“કેટલાક છેઈકરા નિશાળે જતાં રસ્તામાં તોફાન કરે છે' વગેરે), અને કેટલાકમાં 
અથે પૂરો થતો નથી (“સવારે ઊડીને', “રસ્તામાં ચાર ગાથે!', “મગન દોડતે। 
દોડતો' વગેરે), એ તરક લક ખેચી જેમાં અથે પૂરો થાય છે તે વાક્ય 
એમ વાક્યતું ભાન કરાવવું. પછી દરેક વાકેયના બે ભાગ કરાવવા, “કોને 
માટે' ને ધ કહ્યું'-એ ખે મથાળાં તીચે એ ખે ભાગમાં આવતા શખ્દા 
લખાવવા. ગમે તેવા મોટા વાક્યના પણુ એ બે મથાળાં તીચે આવે એવા 
ભાગ થઈ શકે છે. આ પ્રમાણે વાક્યના બે વિભાગ કરાવ્યા પછી નામ 
નેં ફિયાપદનો 'ખ્યાલ આપવો. આર'ભમાં સહુધી સાદાં વાક્યે! “ગાય જાય 
છે', “છોકરો! ભણે છે', એવાં લઈ ખે ભાગ કરાવવા ને “નામ” ને “કિયાપદ' એ 
ખે શખ્દ્દો શિખવવા. “નામ' શખ્દ છોકરાએને જણીતા છે. “તમારં નામ 
શું? “આ ઝાડનું નામ શું ?' “આ પંખીનું નામ શું? 'આ ચીજનું નામ 
શું? એમ પ્રથમ પદાર્યનાં નામ તરફ ધ્યાન ખેંચી એ બધાં નામ કહેવાય 
છે એમ શિખવવું, આર'ભમાં ગુણોનાં નામ, 'ચતુરાઈ ”, “મીઠાશ જેવાં, શિ- 
ખવવાતી જરર નથી. “જઉં છું', “આવું. છું” એ બધાં સું કામ બતાવે છે ? 
“જવાનું કામ', ને “આવવાનું કામ'. આમ કામનો 'ખ્યાલ આપી “કામને બદલે 
'ફિયા' શબ્દ વાપરવો. કિયા ઓળખતાં શિખવ્યા પછી કિયા બતાવનાર પ૬ 
તરફ (“જય છે', “'ગયે!', “આ”શ', “આવતે હતે) તેમનું લક્ષ ખેંચવું. એ 
શખ્દો 'ક્િયા બતાવનાર પદ' એટલે “કામ બતાવનાર શખ્દ' કહેવાય છે. આમ _ 
“કરિયાપદ'નું ભાન કરાવવું, આગળ જ: “કાને માટે ને “શું ક્ું' (ભને 
માટે “ઉદ્દેશ્ય ને “વિધેમ' શન્દો શિખવવા, શિક્ષકે એ શખ્દોના અર્થે બર- 
અર્‌ શીખી છોકરાઓને શિષખખવજ્ઞા (જુઓ શાળાપત્ર' પુમ્ઝ્છપૃન્સ્પ૮ન૯). _ 
 આઢલું બરાળર્‌: ઠેસાવ્યા પછી 'વિશેષશું ને ને. 'ફિયાવિશેષણુ' નો" યાલ. હર થુ 
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એજ પદ્દતિને અનુસરી વાક્યપૃથકરણુદારા કરાવવો, “'છકરે જાય છે' એવાં 
ટૂંકાં સાદાં વાક્યોનું પૃથકરણુ કરતાં શીખી ગયા છે. હવે તેમને “સારે 
ખછે।કરો જાય છે', “લાલ ગાય ચરે છે', “ચાર્‌ પંખી ઊડે છે' જેવાં ધણાં 
વાકેયો બતાવી “સારે!',. “લાલ? જેવા શબ્દો “છોકરે', “ગાય' વગેરે શખ્દોને 
એળખાવે છે. કેવો છેડરે। ? કેવી ગાય ? “ટલાં પંખી ? એવા સવાલોના 
ઉત્તર બતાવનારા શખ્દો “ સારો, “ લાલ ', “ ચાર? છે. એ રીતે પ્રથમ 
વિશેષણુનું સ્થળ રીતે ભાન કરાવવું. પછી, જોકરે! ડહીએ તે ડરતાં 
“સારો છેફરે!' કહેવાથી છોકરામાં સારાપણાનો અથે વધારે બતાવ એ 
છીએ, એમ દાખલાઓથી નામના અથમાં વધારે। કરનારા એ શખ્દો છે 
એ તરક લક્ષ ખેંચવું. વાકેયપૃથકરણુમાં એ “ઉદ્દ્યનો વધારે। કરનાર “નાન 
(ઉદેસ્યવર્ધક 'ના પમાનામાં આવશે તે શિખવવું. પછી “ વિશેષણુ ' એવી 
મંજ્તા શિખવવી. એ શખ્દની (“ક્રિયાપ૬' સુદ્ધાંતી ) જ્નેડણી તરક લક્ષ ખેચવા 
કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવો. શિક્ષકે મોટે અક્ષર પાટીઆની વચમાં શખ્દ 
લખો આખા વગેનું ષ્યાન ખેંચવું, પછી શખ્દ ભૂસી નાખી છોકરાએ 
પાસે તેની જેડણી કરાવવી, બધાને બરાબર આવડે પછીજ આગળ શિ'ખ- 
વવું. ઉપક્ષા ધોરણમાં વ્યુત્પાત્તિતી સાથે જેડ'મીનો સંબંધ ન્નેડી શકાય, 
“ વિશેષણુ 'માં “ વિ' ઉપસગે છે. એજ ઉપસગૅવાળા ખીનન શખ્દો છેોડન 
રાઓ પાસે કઢાવવા. “ વિચાર, “વિભવ', 'વિષય', “વિનય', “વિયોગ', 
“વિરામ' વગેરે શખ્દો કઢાવી “વિ' ઉપસગંમાં &હેસ્વ પકાર છે એ તરફ 
છેઈકરાઓનું ધ્યાન ખેંચવું, 'શેષ' શખ્દ છોકરાએ જણે છે. ભાગાકાર 
કરતાં “શેષ? વધે છે, એ શબ્દતી ન્તેડણી શિખવવી ને તે ઉપરથી “વિશે 


 શથણુ' શખ્લ્તી જેડણી મન પર ઠેસાવવી, ઉપલાં ધોરણોમાં “વાચન', 'લેખન', 


'ભજન' વગેરે શખ્દોમાં ગ્રમૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પડાવવા ને તે પરથી “અન' 

 ગ્રત્યય શિખવવે।. “લેખન' માં ધાતુ કવો। છે તે કઢાવવો ને ન કહી શકે તો 
ઇજ િષતેશ' શબ્દ પરથી “જ્િખ્‌' ધાતુ કઢાવવો. ગુજરાતીમાં એને 
ભજદ્લે/લખ' ધાતુ વપરાય છે તે સમજાવવું, “ લિખ ધાતુને “અન્‌ 


3૬૬ ' શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતસ્વ, 'ખંડ ડન્ને, 
લગાડતાં શૈ ફેરફાર થયો છે તે કઢાવવું, ને તે ઉપરથી “વિશૈષણુ ' 
શખ્દની વ્યુત્પત્તિ શિખવવી, આ રીતે વ્યુત્પત્તિ ને નેડણી ખંને 
ક્ષાથે શિખવી શકાશે ને સરખા શખ્દોની ન્નેડણડ્‌ી એકી વખત સાથે 
રિખવાશે. આ પ્રમાણે “વિશેષણુ'તું સાન આપ્યા પછી 'ક્રિયાવિશેષણુ' નું 
આપી શકાશે. “ પેલો છોકરો! દોડતો દોડતો ન્નય છે? એવું વાક્ય લઈ 
પ્રથમ બે ભાગ પડાવી ઉદેસ્ય ને વિધેય શેધાવવા, પછી ઉદેશ્યને। ને વિધેય- 
નો વધારા કરનાર શખ્દ કઢાવવા, “પેલે, ને “દોડતો દોડતો? એ એવા 
શખ્દો છે. “ પેલે' એ નામનું-'છોકરા'નું વિશેષણુ છે ને “દોડતો દ્રોડતો' 
એ ક્રિયાનું વિશેષણુ છે. ક્રિયાનું વિશેષણુ હોવાથી એને ક્રિયાવિશેષણ્‌ કહે 
છે, હવે ક્રિયાવિશૈષણુનાં રૂપમાં ફેરફાર ન થાય એવાં ક્રિાવિશેષણુ- 
વાળાં વાક્યો વાપરી તે તરક છોકરાઓનું ધ્યાન ખેંચવું. “તે જલદી ન્નય 
છે', “તે ઠીક ખોલે છે' જેવાં વાકયો! બનાવી, “જલદી', “ઠીક' જેવા શબ્દો 
તરફ લક્ષ ખેંચવું. એ ક્રિયાવિશેષણુ છે ને જેનું રૂપ બદલાય નહિ એવા 
શખ્દો છે. ઉપલા દાખલામાં “દોડતો ' નું “દોડતી', “દોડતું શપો થાય છે, 
તેમ “જલદી; “ડીક', શબ્દોનું ૨૫ કરતું નધી. આવા શખ્દો 'અવ્યય કહેવાય 
છે. ઉપલાં ધોરણોમાં “અવ્યય' શખ્દતીવ્યુત્પત્તિ શિખવો (અનગ્તહિ, વ્યયર 
ફેરફાર, જતિ, વચન કે વિભક્તિતા પ્રત્યયથી થતો ફેરફાર ). જેના 3૫માં 
ફેરફાર થતો નથી તે અત્યય, 'અને', 'માટે', “પણુ' વગેરે એવા શખ્દો 
છે, તે તરક લક્ષ ખેંચો. 
પૃથકરણુની પદ્ધતિ--આ ઉપરથી સમજાયું હશે કે પદચ્છેદનું 
સાન વાફયપૃથકરણુ ઉપરથી અપાવી શકાય ને તેમ આપીએ ત્યારે આ- 
પણે શિક્ષણુતી એક પદહ્દતિને અનૃસરીએ છીએ. એ પહ્દતિનું નામ પૃથફ- 
કરણુપદ્ધતિ છે. એ પહ્દિ વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના પહેલા 
ન્યાયને મળતી આવે છે. જેમ એ ન્યાયમાં અમક વગેની જુદી જુંદી સર્વ 
વ્યક્તિમાં કે અસુક બહોળા વગેના જુદ્દા જુદા સવે અવાન્તર-પેટા પડતાગવગીમાં 
અમુક ચુણુ જેવામાં આવે છે. અને કોઈ પણુ વ્યક્તિમાં કે અવાન્તર વગેમાં 
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તેવા ગુણુના અભાવ જેવામાં આવતો નથી, તે ઉપરથી તેવો ગુણુ આખા 
વગમાં છે એમ આપણે સિદ્ધાન્ત ખાંધીએ છીએ; અથવા તો ખીજ 
રીતે કડીએ તો એ ન્યાયમાં જેમ આપણે વિશિષ્ઠ હકીકતો ઉપરથી સા- 
માન્ય નિયમ પર આર્વએ છીએ; તેમ આ શિકહ્ષણુપદ્ધતિમાં આપણે ધણા 
દાખલા તપાસીને નિયમ શોધી કાઢીએ છીએ. વાક્યનું પૃથકરણુ કરી 
ઉદેશ્ય, વિધેય, ઉદેશ્યવધેક, ને વિધેયવધેક તરીક કવા શખ્દો આવે છે ને 
તે કેવા ગ્રેકારના છે, તે તપાસીએ છીએ, અને પછી એ શખ્દો વિષે સા- 
માન્ય નિયમો! બાંધી એને નામ, ક્રિયાપદ, વિશેષણુ, અને અવ્યય એવી 
મંત્ઞા આપીએ છીએ, આ રીતે બધા દાખલા તપાસાવી નામના અથમાં 
વધારા! બતાવે તે વિશેષણુ, ક્રિયા બતાવે તે ક્રિયાપદ, જેના રૂપમાં કઈ પણુ 
વ્યય-ફેરફ્રાર થાય નહિ તે અવ્યય, એવા સામાન્ય નિયમ પર આવીએ 

છીએ, એ પૃથકરણુતી પદ્ધતિ છે, પૃથકરણુને આધારે હોવાથી એ *પૃથક્‌- 








અમંગ્રેજમાં વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના ન્યાયને 10વેપ ૦૦1) 
( ઇન્ડકૂ્શન) “ક 4081933 ( એનેલિસિસ) કહે છે; અને સામાન્ય પરથી 
વિશેષ પર્‌ આવવાના ન્યાયને 1)૯ઉ૫૦૫101 (ડીડક્શન) 'કે દિ 
(સિન્થેસિસ) કહે છે. આ શખ્દો પદાથવિન્તાનમાં જેવા અન્વર્થ છે તેવા 
ન્યાયશાસ્્રમાં નથી. પાણીતું પૃથકર્‌ણુ ( ્ટ.ઇદાં કાક ) કરીએ છીએ ત્યારે 
તેનાં તત્ત્તો જુદાં પાડીએ છીએ; વાક્યતું પૃથકરણુ કરીએ છીએ ત્યારે 
તેના શખ્દો છૂટા પાડીએ છીએ. વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ આવવાનો ન્યાય 
એ પ્રકારનું પૃથકરણુ નથી. અહિ શખ્દના શિથિલ પ્રયોગ છે. પૃથકરણુ 
કરી છેવટના વાક્ય પર આવીએ છીએ, પૃથકરણુને આધારે છેવટના 
વાક્ય પર્‌ અવાય છેઃ તેથી એ પદ્દતિ પથકરણુપદ્દતિ કહેવાય છે એમ 
સમજવું. બીજી પહ્તિ એથી ઉલટી હોવાથી તેને માટે એથી ઉલટો શખ્દ 
બસંયોગીકરણુપદ્ધતિ' કે ' એકીકર્ણુપહ્તિ' વપરાય છે એમ સમજવું. 
_“ળિાજીકાંત્કા 80858, હાઉ 8901108ાંડ 810 0081 1પકા દલે 


૩૭૬૮ : -: શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ડને. 


કરૃણુપદ્દતિ કહેવાય છે. પૃથકરણુ કરવું એટલે વસ્તુના જુદા જુદા ભાગ 
કરવા. આ પહ્દિમાં સમમ્ર વસ્તુના ભાગ કરી તેને આધારે સામાન્ય નિ- 
યમ શી કાઢવામાં આવે છે, માટે એ પૃથકરણુપદ્દધતિ કહેવાય છે. બા- 
ળકને શિખવવામાં એ ઘણી ઉપયોગી છે, તેમજ શાસ્ત્રમાત્ર એ પદ્દતિને 
અનુસારેજ રચાય છે 


સંચાગીકરણની પદ્ધતિ--ન્યાય કરવાની બીજી પહ્તિ એથી ઉ- 
લડી છે. એમાં સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ ઉપર્‌ જઈએ છીએ. “બધા સિક્ા 
ઉપયોગી છે, 3પીએ એક સિકકા છે, માટે રૂપીએ ઉપયોગી છે'- 
આ ન્યાયનું ઉદાહર્‌ણુ છે. એમાં બધા સિક્ામાં ઉપયોાગીપણાને ધર્મ છે 
એવું જાગી, રૂપીએ એ સિક્ાના વર્ગમાં આવે છે તેથી તેમાં પણુ 
ઉપયષોગીપણાનો ધમ છે એમ છેવટ પર આવીએ છીએ. “નામના અ- 
થમાં વધારો કરે તે વિશેષણુ; “લાલ ગાય' એમાં “લાલ' શખ્દ “ગાય'ના * 
અર્થમાં વધારો કરે છે, માટે “લાલ' શખ્દ વિશેષણુ છે'-આ પ્રકારની શિહ્ષણુ 


11 100 0100101081 0106008898, 8 810011૦0 1૦ 110911001પદ્યં 
૦])01*8110118 પ0 ૬૦૪૪038 816 80100071૪81 001૪0૫0૦૫૨૦ 11 & 
8011090141 10030 11811107 ડ108981ા3 13 પ8ટતે 1૦0 તૈંરા1૦૬૦ 
100૦0100, 8001001081૧, વૈબ્વેપ૦01,” 1070101 ર્જ 
ંણ૦&1101 199 1૦10110*:-પદાથેવિનાનમાં પૃથકરણુ અને સંયોગી- 
કરૃણુના ઉત્તમ દાખલા રસાયનના વ્યાપારામાંથી મળી આવશે (ઉપર 
પાણીનો દાખલો આપ્યો છે ). માર્નાસિક વ્યાપારને એ શખ્દો લાગુ પાડયા 
છે ત્યારે એનો અર્થ કંઈક સંશયપડતેો થાય છે. કંધકે શિથિલ રીતે “પૃથકર્ણ્‌? * 
શબ્દ ઇન્ડક્શનને--વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ આવવાના ન્યાયને-માટે * 
વપરાય છે ને જંયોગીકરણુ' નાતક મા કેલા પર્‌ આવવા- રા 
ના ન્યાયને-માટે વપરાય છે, ર ર મ 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથકરણુ ને સંષોગીકરણુતી શિક્ષણુપદ્ધતિ. ૩૬૯ 


પહદ્દતિ ઉપલા ન્યાયને મળતી છે. એમાં આખા વગમાં અમુક ધર્મ જેઈ, 
તેમાં આવેલી દરેક વ્યક્તિને તે ધમે લાગુ પાડીએ છીએ. આ રિક્ષણ- 
પદ્દતિ ઉપલી પહદ્દતિથી ઉલટી હોવાથી એજીકરણુની પદ્ધતિ જે સંયોગીકર્ણુ- 
ની પહ્દતિ કહેવાય છે. એમાં સામાન્ય સત્યને એકઠાં લઈ તેને આધારે 
કે તે પરથી વિશિજ સત્ય પર જર્છએ છીએ. પુસ્તક્રા સામાન્ય રીતે એ 
પદ્દતિ ઉપર્‌ રચાયલાં હોય છે. તેમાં પ્રથમ નિયમ આપવામાં આવે છે 
અને પછી તે નિયમ લાગુ પડે એવાં ઉદાહરણો આપો, તે નિયમ સમ- 
જાવવામાં આવે છે. પ્રથમ લક્ષણુ આપી પછી જુદાં જુદાં ઉદાહરણોમાં તે 
લક્ષણુ લાગુ પાડવું, એ એવી પદ્ધતિ છે 
એ પદ્ધતિનો સુકાબલે--સંયોગીકરણુતી શિક્ષણપદતિ કરતાં 

પૃથકરણુની પહ્દતિ બાળકને વધારે હિતકર છે. માનસશાસ્્રની દૃજ્િથી એ ' 
તરત સમજાશે. બાળકમાં શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિ છે, વિચારપૂર્વક સ્મરણુ- 
શક્તિ નથી. નવો શખ્દ તેને કાને પડૅ છે ક તે તરતજ પકડી લે છે; તે 
શખ્દનો અર્થ સમજવાની તેને દરકાર નથી. વિચારશક્તિ બહુ કેળવાયલી 
નથી. તે જે યાદ રાખે છે તે વિચાર કરી, સમજને યાદ રાખવાની તેને 
ટેવ નથી. આને લીધે આપણે તેને વસ્તુનું સાન પ્રથમ આપવું ને શખ્દનું 
સતાન પછી. “વિશેષણુ' શખ્દના અર્થ પ્રથમ સમવ્નવવે।, ધણા દાખલા આપી 
'નામ'તા અર્થમાં એ શબ્દો વધારે કરનારા છે એમ શિખવવું. એમા વધારે 
કરનારા શબ્દના દાખલા છોકરાએ પાસે માગવા; અને ન્યારે એ બાબત- 
નું તાન દરેક છોકરાના મનમાં બરાબર ઠૅશે ત્યારે ક 'વધારે। કરના- 
શા શખ્દ્' ને બદલે ટૂંકામાં “ વિશેષણુ' શખ્દ વપરાય છે એમ શિખવલું. 
પદાર્થપાઠેમાં પણુ ગુણુને લગતો નવા શખ્દ (“પારદશક' જેવો, છેક તીચ- 
કા ધોરણુમાં એવો શખ્દ શિખવવાની જરૂર નથી) શિખવવે। હોય તો તે 
'સુણુનું બરાબર સાન થયા પછીજ તે શિખવવે।. બાળકની શાખ્દિક શક્તિ 
્રબળ હે'વાને લીધે પૃથક્કરણુની પહ્દતિતે અનુશરી પ્રથમ જુદા જુદા દા- 
ખલાઓમાં રહેલું તત્વ બરાબર સમજાવી, પછી નિયમ શ્િખવવો 'કે લક્ષણ 


છબ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્વ. ખંડ ૩ને, 


કહેવું, મોટી વયના શિષ્યને શિખવવામાં એ પહદ્દતિને વળગી રહેવાની જ- 
રર નથી. ગ્રથમ નિયમ કહી સંયોગીકર્‌ણુની પદ્ધતિ પ્રમાણે તેને દાખલા- 
ઓમાં લાચુ પાડી નિયમ સહેલાઈથી ઠૅેસાવી શકાશે. આમ પાત્રને અનુસારે 
પદ્દતિ ગ્રયોજવી. 

“ક. (“૨૧૭ --- 


પ્રક્રગુ લુ. 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ. ભાગ યલો. 





વ્યાપ્તિન્યાય--આગલા પ્રકરણુમાં ન્યાય કરવાની બે પહ્દતિ દશાવી 
" છે, એક ગ્રમાણે આપણે વિશેષ ઉપરથી સામાન્ય ઉપર આરવ'એ છીએ; 
અને ખીજ ગ્રમાણે આપણે સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ પર જઈએ છીએ. 
પ્રથમ પદ્દતિ પ્રમાણે આપણે અમુક ષગેતી બધી વ્યક્તિએ તપાસી તેમાં 
અમૃફ ધમે છે એમ શોધી કારી તે ધર્મ આખા વર્ગમાં છે એવો ન્યાય 
“કરીએ છીએ. અથવા તો અમુક વ્યાપક એટલે ખહેળા વર્ગના વ્યાપ્ય 
એટલે પેટા પડતા બધા વ્ગૌમાં અમુક ધમે શોધી કાઢી તે પરથી તે ધમે 
તે વ્યાપક વગમાં છે એવું અનુમાન ફરીએ છીએ. દાખલા તરીકે, 
આ ગાયને ગળે ધાબળી છે, 
તે ગાયને ગળે ધાબળી છે, 
પેલી ગાયને ગળે ધાબળી છે, ઇત્યાદિ, પત્યાદિ; 
.'* સર્વ ગાયને ગળે ધાબળી છે. 
અથવા ફૂળને પૃથ્વી પર્‌ પડવાતું વલણુ છે, 
ફૂલને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે 
પાંદડાંને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છૈ વ 
ખુરસીને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે, ક પ્તાદિ. રા 
*. સર્વ પદાચૈને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ, ભાગ ૧લે।, ૬19૧ 


આ દાખલાઓમાંના પહેલા દાખલામાં, ગાયની જુદી જુદી વ્યક્તિએ।- 
માં અમુક ધર્મ જ્ઞોધી કાઢી તે ધર્મ તે આખા વગેમાં છે એવે ન્યાય 
કરીએ છીએ, અને ખીન્નમાં પદાર્થરૂપી વ્યાપક વર્ગમાં “ પૃથ્વી પર્‌ પડ- 
વાનું વલણ હોવું ', એ ધર્મનું સશોધન કરીએ છીએ; ને તે બહોળા વર્ગમાં 
અન્તભૂત થતા નાના વગેો-ક્ળ, ફૂલ, પાંદડાં, ખુરસી વગેરે-તપાસી તેમાં 
એ ધર્મ છે તે પરથી કરીએ છીએ. અહિ પ્રશ્ન એવે થાય 'કે અમુક વર્ગ- 
ની બધી વ્યક્તિએ “કે અમુક બહોળા વગમાં સમાયલા તમામ નાના વર્ગો 
શ રીતે ન્નેઈ શકાય ? ખરી વાત છે કે એ પ્રમાણે કોઇથી તમામ વ્યક્તિ 
કે તમામ અવાન્તર વગો જેપ્છ શકાયજ નહિ, ધણા ખરા જેઈ તેમાં ન્તેયલા 
ધમેથી ઉલડું બીજ કાર્ધ વ્યક્તિ કે વગેમાં જનેવામાં આવતું નથી એમ . 
ખાતરી થયે, આવો ન્યાય થઈ શકે છે, આ ન્યાયમાં આપણે વિશેષ 
ઉપરથી સામાન્ય પર્‌ જ્ટએ છીએ. એને જ્યાપ્તિન્યાય ડહ છે 

વ્યાસિન્યાય ખરે કયારે કહેવાય---એ ન્યાય તીચેની રીતે સત્ય 
% અસત્ય હોયઃ- 

(૧ ) જે વિશિષ્ઠ દાખલા તપાસ્યા હોય તેની તપાસ ખરી હોય કે 

ખોટી હોય. ખોટી હોય તો વિશિજ્ બાબતો પરથી તારવી 
કાઢેલો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોરા થશે. 


( 2 ) જેમ વધારે દાખલા તપાસીએ તેમ સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખરે 
પડવાને વધારે મંભવ છે. થોડીકજ વિશિષ્ટ હકીકત તપાસી 
તેને આધારે રચેલે સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટો પડવાનો સંભવ છે. 

(૩ _ “કાર્યકારણુભાવ કે એવો બીજે સંબંધ હોય તો થોડાક દા- 
ખલા તપાસવાથી પણુ ખરો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત શોધી કઢાય 
છે. ધુમાડો ને વિ વચ્ચે એવો સંબંધ છે. રવવાધિ કારણુ છે 
ને ધુમાડો કાર્ય છે. આને લીધે રસોડામાં, ટેકરી ઉપર્‌ વગેરે 
બે્‌ચાર્‌ ઠેકાણે ધુમાડો ને વ્દ્ધિ સાથે નેવાથી ન્યાં ન્યાં 


દા 


ન 


ધ્હ* 


કાડર્‌ રેહ્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ 
ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વહ હોય છે એવો સામાન્ય નિયમ 
તારવી કાઢીએ તો તે ખરે।જ પડશે; કેમકે કોઈ, પણુ કાર્ય 
ખને તો તેને માટે કારણુ હોવુંજ જેઈએ. પરંતુ ખેત્રણુ 
ઠેકાણું વિ નનેઈ ત્યાં ધુમાડા પણુ સાથે નતેવાથી એવો 
સામાન્ય નિયમ ખાંધીએ કે જ્યાં ન્યાં વધિ છે ત્યાં ત્યાં 
ધુમાડો છે તો તે ખોટો પડશે; કેમકે તપેલા લોઢાના ગોળામાં 
વિ છે, પણુ ધુમાડો નથી. કારણુ હોય ને કાર્ય ન પણ 
બને; મ કાય થયું એટલે તેનું કારણુ હોવુંજ જપ એ, આ 
સત્યને લીધે બે ઠેકાણામાં ડ્રેરફાર્‌ થાય છે. 
આ પહૃતિ પ્રમાણે આપણે દજીકતો પરથી નિયમો, કાયૅ પરથી કા- 
રણા, અને વસ્તુના ગુણો ઉપરથી તેનાં લહ્વણુ શોધી કાઢીએ છીએ. 
બઔજે ન્યાય: અતુમાન--ખીન્ેને ન્યાય એનાથી ઉલરા છે, ઉપ- 
લાજ ખે દાખલા એ ન્યાયમાં તીચે પ્રમાણે દશાવી શકાય:-- 
અધી ગાયને ગળે ધાબળી છે 
આ એક ગાય છે 
*, આને ગળે ધાબળી છે, 
અધા પદાર્થને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, 
કળ એક પદાથ છે, 
*, ફળને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે. 
આમાં સામાન્ય પરથી વિશેષ પર આવીએ છીએ. ખધી ગાયમાં કે 
ખધા પદાથેમાં અમુક ધર્મ જેઈ, આ એક ગાય હોવાથી ને ફળ એક 
પદાર્થ હોવાથી તેને પણુ તે ધર્મ લાગુ પાડીએ છીએ. આ ખીન પ્રકારના 
ન્યાયને તુમાન કહે છે. એમાં આપણે સામાન્ય નિયમો કે સિદ્ધાન્તો * 
વિશિટ બાબતોને લાચુ પાડીએ છીએ, કારણા પરથી. તેનાં કાર્ય પર આ-.- 
વીએ છીએ, અને લક્ષણે દાખલાઓને લગાડીએ. છીએ, મ 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ, ભાગ ૧લે।. ૩૭૩ 


ત્રણ વાકય ને પાચ વાક'ય--એક ખીજીં ઉદાહરણ લઈ આ 
પાશ્ચાય ન્યાયરીતિને સંસ્કૃત ન્યાયરીતિ સાથે સરખાવીએઃ--- 
જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વષિવાળું છે, 
પર્વત ધુમાડાવાળો છે, 
* પવત વાંધવાળે છે 
ઉપરના ઉદ્દાદરણુને સંસ્કૃત નેયાયિકો તીચે પ્રમાણે ગોઠવે છે;-- 
(૧) પર્વત વષિવાળે છે, 
(2) ધુમાડાવાળે છે તેથી, 
(૩) જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વષિ્વાળું છે, જેમકે, 
મંહાનસ (રસોડુ), 
(૪) આ (પર્વત) એવે (રવાધિ વ્યાપ્યધુમાડાવાળે) છે, 
પં) માટે (પર્વત) એવો (વરિવાળોા) છે 
પરાચાનુમાન ને ારાહપાત--માને પરાર્થાનુમાન કહે છે; કેમ 
માણુસ પોતે પર્વત ઉપર ધુમાડો ન્નેઈ અમ્રિનું અનુમાન કરી ખીનને 
ખાતરી કરી આપવા પંચાવયવ-પાંચ ભાગવાળાં-વાકેયનો પ્રયોગ કરે છે. 
મહાનસ વગેરે સ્થળે ન્યાં ન્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં પોતે વષિ જુએ 
છે, તેથી «યાં જ્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વા હોય છે એવું જાન 
મેળવે છે ; પંછી પવેતતી પાસે જઈ ત્યાંવષિ છે કે મિ તેનો સશય થવાથી 
ધુમાડો જેઈ “ન્યાં ન્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વહિ હોય છે' એવી 
વ્યાપતિનું-સાહ્ચર્યનિયમનું-સ્મરણુ થવાથી, જે ધુમાડાને વદ્‌ સાથે વ્યાપ્તિ છે 
તે ધુમાડાવાળા આ પર્વત છે એમ તેને તાન થાય છે, અને છેવટે પર્વત 
વશિમાન, છે એ એમ તેઅનુમાન કરે છે, આ અનુમાન તે પોતાને માટે કરે છે, 
મારે એતે સ્વાર્થાનુમાન કહે છે પણુ પૉતે ધૂમ ઉપરથી અગ્નિનું અનુમાન 
કરી બીજાને ખાતરી કરી આપવા પંચાવયવ વાક્યનો પ્રયોગ કરે તો તે 
પર (નુ નાન કહેવાય. ઉપલે। દટાંત પરા્થીનુમાનને। છે. 


૧. એનો અથ તીચે સ્પટ સમજવ્યો। છે, 


૩૭% શિક્ષણુશાસ્મનાં મૃળતત્ત્વ, "ખંડ ૩નને. 


પંચાવયવ અતુમાનવાક્ષ વિષે વિચા૨--એમાં પાંચ અવયવ 
વાક્ય છે તેનો હવે આપણે વિચાર કરીએ. જે સિદ્ધ કરવાનું હોય તે સાધ્ય 
કહેવાય છે, અને જેને ઉદેશીને તે સિદ્ધ કરવાનું હોય તે પક્ષ કહેવાય છે. 
પર્વતને ઉદેશીને વિ હોવાપણું સિદ્દ કરવું છે તો પવત પક્ષ અને 
વષિમત્ત્ત-વલિ હોવાપણું-સાધ્ય કહેવાય છે. સિદ્ધ કરવામાં હેતુની જરૂર 
છે. પર્વતને વિષે વર્છિમત્ત્વ (વખિ હોવાપણે) સિદ્ધ કરવામાં ધૂમવત્ત્વ હેતુ છે. 
હેતુ પક્ષમાં હોવોજ જેઈ, નહિતો સાપ્ય સિદ્ધ થાય નહિ, પતવેતમાં ધૂમ 
વત્ત્ત ન હોય તો વષિમત્ત્વ સિદ્ધ થાય નહિ. એ પ્રમાણે પક્ષમાં હેતુર્પી ધમેના 
ચિઇથી સાષ્ય સિદ્ધ થાય છે, માટે હેતુ લિંગ પણુ કહેવાય છે. સાષ્ય 
સિદ્ધ થવા માટે હેતુ અને સાધ્ય વચ્ચે એવા સંબંધ હોવા જેઈએ કે ન્યાં 
જ્યાં હૈતુ હોય ત્યાં ત્યાં સાધ્ય હોય અને ન્યાં ન્યાં સાધ્યનો અભાવ હોય 
ત્યાં «યાં હેતુના અભાવ હોય, આવા ઝંબંધને વ્યાધ્તિ કહે છે. વ્યાપર 
એ હેતુ અને સાષ્યનું નિયમિત સાહચર્ય છે, ધૂમ અને વઠિ વચ્ચે વ્યામિ 
 છ;3મક્ે ન્યાં ન્યાં ધૂમ હોય છે, ત્યાં ત્યાં વદિ હોય છે, અને ન્યાં જ્યાં 
વહ્તિ। અભાવ હોય છે, ત્યાં ત્યાં ધૃમતા અભાવ હોય છે. આ પ્રમાણે 
વ્યાપ્તિ મે રીતે બતાવાય છેઃ--(૧) જ્યાં ધૂમ હોય છે ત્યાં વષિ હોય છે, 
અને (૨) ન્યાં વધ હતો નથી ત્યાં ધૂમ હતો નથી. પહેલી અન્વય- 
વ્યાપ્તિ અને ખીજ વ્યતિરેકબ્યાપ્તિ કહેવાય છે. પહેલી હેતુ અને સાષ્યની 
વ્યાપ્તિ છે અને ખીજી સાષ્યના અભાવ અને હેતુના અભાવની વ્યાપ્તિ છે. 
પહેલી ધૂમ અને વધ વચ્ચે છે ને ખીજ વધિના અભાવ ને ધમના 
અભાવ-એ ખે અભાવ વચ્ચે છે. પહેલીમાં જે કરમ છે તેથી બીજમાં ઉલટો 
થાય છે તે પર્‌ લક્ષ આપવું, હવે ધૂમ અને વલ એ ખેમાં કેને! મ્રદેશ 
વિસ્તીણુ ને કાનો સંકુચિત ને તેમાં સમાયલે। છે, કયામાં કયાનો સમાવેશ 
થાય છે, તેનો વિચાર કરીએ, વિતે પ્રદેશ વિસ્તીર્ણુ છે ને ધૂમનો તેમાં 
સમાયલે।! છે. વડ અધિક ગ્રદેશમાં રહે છે ને ધૂમ તેથી ઓછામાં છે. - 
વાંધ્‌ ધૃમને વ્યાપીને રહ્યો છે, પણુ ધૂમ વધતિ વ્યાપીને રશો નથી, સ- * 


જ પ છ કં. 
અતુમાન-પાશ્ચાત્ય ન ર્સસ્કૃત રીતિ, ભાગ ૧લો. ૩૭૫ 


વત્ર ધમને સ્થળે વણ હોયજ છે, પણુ સર્વત્ર વષ સ્થળે ધમ હતો નથી. 
લોહાના તપેલા ગાળામાં વદિ છે પણુ ધૂમ નથી. ધૂમના ને વર્ષના ગ્રદેશોને 
વતુલેથી બતાવીએ તો વધતા પ્રદેશ દર્શાવવા મોડું વ્તુલ દોરવું ને ધૃમનો 
ગ્રદેશ બતાવવા તે વતુંલની અંદર પડતું નાનું વતુલ દોરવું, આ પ્રમાણે ધૃમ 
વ્યાપ્ય અને વિ વ્યાપક છે. જે અધિક પ્રદેશમાં રહેલું હોય તે વ્યાપક ને જે 
તે અધિક પ્રેદેશમાં સમાયલ્ા ન્યૂન પ્રદેશમાં રહેલું હોય તે વ્યાપ્ય, પણુ બેના 
અભાવ વિષે વિચાર કરીશું તો એથી ઉલડુંજ માલમ પડશે. ન્ત્યાં વાષિનેો 
અભાવ હોય ત્યાં ધમનો અભાવ હોયજ. પણુ ધમનો અભાવ હોય ત્યાં 
અવશ્ય વલિનો અભાવ છે એમ કહેવાય નહિ; કારણુ કે લે।ઢહાના તપેલા 
ગાળામાં ધુમાડો નથી, પણુ વધણિ છે. વાધિના અભાવ કરવાં ધૂમના 
અભાવને રહેવાનાં વધારે ઠેકાણાં છે. તપેલા લોઢાના ગાળામાં વધિને 
અભાવ નથી, પણુ ઉંમનો અભાવ છે. હવે સહેલાધથી સમન્નશે કે હેતુ એ 
વ્યાપ્ય છે અને સાષ્ય વ્યાપક છે, સાપ્યનેો અભાવ વ્યાપ્ય અને હેતુને 
અભાવ વ્યાપક છે, અને વ્યાપ્તિવાક્યમાં વ્યાપ્ય ઉદેશ્ય અને વ્યાપક વિધેય 
થાય છે. સાષ્ય સિદ્ધ કરવામાં હેતુ અને સાષ્યતી વ્યાપ્તિ આવસ્યક છે, 
પતત ધુમાડાવાળા છે, વધિવાળા છે તેથી-એમ નને અનુમાનનાં પહેલાં ખે 
અવયવવાકયે મૂજીશું તો લિગ અને સાષ્ય વચ્ચે વ્યાત્તિ ન હોવાથી પર્વ- 
તને વિષે ધમવત્ત્વ સિદ્ધ કરવાનું છે તે સિદ્ધ થઈ શકશે નહિ; કારણુ કે 
ન્યાં ન્યાં વારિ છે ત્યાં ત્યાં ધૃમ છે એવી વ્યાપ્તિ નથી. આ પ્રમાણે 
અનુમાનનાં ત્રણુ અવયવવાકયે। નપાસ્યાં. હવે ચોથા વાક્યનો વિચાર કરીએ. 
ધૂમ અને વણિવચ્ચે વ્યાપ્તિ નકી થઈ; પણુ ન્યાંસુધી જે ધૂમ વાદ્વ્યાપ્ય 
છે-જે ધૂમને વષિ સાથે વ્યાપ્તિ છે-તે ધૂમ પ4ેત પર છે એમ ન્નેયું નથી, 
ત્યાંસુધી પર્વત્ત પર વાધ છે એમ સિદ્ધ થઈ શકે નહિ, આ કારણથી 
ચોથું વાક્ય પ્રયોજાય છે. વણિવ્યાપ્યધૂમવાન્‌-વધિરૂપી વ્યાપકથી વ્યાપ્ય 
જે ધૂમ તે વાળા-, અર્થાત્‌જે ધુમાડાને વધ સાથે વ્યાપ્તિ છે તે ધુમાડા- 
વાળા-આ પર્વત છે એવું જે વ્યાપ્રિવિશિષ્ટ-વ્યાપ્તિવાળા-હેતુનું પક્ષને વિષે 


૩૭૬ રિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૩ને, 


જાન તેને પરામર્શ કે લિંગપરામરરા કહે છે. જે પ્રતિશા કરી છે તેમાં 
કંઈ સેશય નથી એમ દર્શાવવા પાંચમા વાક્યનો પ્રયોગ થાય છે. 
પાંચ અવયવવાડયાની સંજ્ઞા--એ પાંચ વાડયનાં નામ નેયાયિકે। 
નીચે પ્રમાણે આપે છેઃ-- 
(૧) “પર્વત વિવાળા છે ', એ સિદ્ધ કરવાનું વાડ્ય છે, માટે એને 
પ્રતિજ્ઞા કહે છે. 
(૨) ' ધુમાડાવાળો છે તેથી '-એ હેતુ દર્શાવે છે માટે એને હેતુ 
કહે છે 
(૩) “ જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વષિવાળું છે, જેમકે મહાનસ ' 
એને ઉદાહરણ કે દૃષ્ટાઃત ત કહે છે. 
(૪) “આ ( પડત ) એવો ( વધિવ્યાપ્યધ્રુમવાળા છે ) ' એને ઉ- 
પનય ડહે છે; કેમકે પર્વતને 'મહાનસતે દૃદાન્ત લાગુ પાડવામાં 
..-- આવે છે. 
(૫) “ માટે ( પર્વત ) એવો ( વાધવાળા ) છે ' એ છેવટનો સિદ્ધાન્ત 
હોવાથી નિગભન કહેવાય છે. નિગમનવાય્ય ગ્રતિસાવાક્યના જેનું- 
જ જણાય છે. પણુ વસ્તુતઃ તેમ નથી. 'એ૬।' એટલે! ભાગ 
પ્રતિ તૈજ્ઞાવાક્યજ છે, મે. માટે? માં પૂર્વનાં વાડ્યોનો સમાવેશ 
થાયે છે. પ્રતિજ્ઞા, હતુ, ઉદાટરણુ, અને ઉપનય--ખધાંનો એન 
કતર સંખંધ થઈ નિથય કરવામાં આવે છે છે, માટે એને નિગમન" 
વાઠય ડહે છે. ર 


 થચાશ્વતિવાક્ય ઉદાહુક્ણ શા શાકે” કહેવાય છુ-આ પાંચ 
અવયવવાકયોમાં મતિજ્ઞા, હેતુ, ઉપનય, અને નિગમન એ ચારની સંજ્ઞા તો 
અન્વથે છે-પથાથે છે, પણુ વ્યાસિવાક્યને ' ઉદાહરણુ ? કે “ દૃષ્ટાન્ત ? શા 
માટે કહે છે તે વિચારવા જેવું છે. એ વાક્યમાં ઉદાલરણુ તો ગૌણુ છે, . 
કેટલાક તૈધાયિકે કે નકામું ગણી તેનેજ પ્રયોગ ક્સ્તા નથી, અને વ્યાસિજ ન 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ, ભાગ 1લે।. ડછછ 


પ્રધાન છે, તો વાક્યની સન્તા જે પ્રધાન છે તે ઉપરથી મ પડતી નથી, 
ગોણુ ઉપરથી શા માટે પડે છે ? એનું સમાધાન એટલુંજ છે કે અનૃમાન- 
નાં પાંચ અવયવવાડકયે! મળ નીચે પ્રમાણે હતાં:-- 

(૧) પવત વાધવાળે છે, 

(2) ધુમાડાવાળા છે તેથી, 

(૩) જેવું રસોડું, 

(૪) તેવો એ ( પર્વત ) છે, 

(પ) માટે ( પર્વત ) તેવો ( વધિવાળો ) છે. 

આમાં ત્રીજા વાક્યમાં ઉદાદરણુજ છે, વ્યાપ્તિ નથી, તેધી એતી સંન્ના 
ઉદાહરણુ કે દ્ણાન્ત યથાથે છે. પણુ હેતુ અને સાષ્યના નિયમિત સાચયે 
વગર આ અવયવવાક્યો અપૃણુ છે એમ માલમ પડવાથી ત્રીન્ન વાક્યમાં 
વ્યાપ્તિ ઉમેરાઈ અને “ જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વષિવાળું છે, જેવું 
રસોડું ', એમ ત્રીજીં અવયવવાક્ય થયું, પણુ સંન્ના તો જે મૂળ પડી હતી 
તેજ કાયમ રહી. આથી વ્યાપ્તિ પ્રધાન છે અને ઉદારરણુ ગેણુ છે, તો- 
પણુ અવયવવાક્યની સન્તા ઉદાથરણુ કે દૃષ્ટાન્તજ રહી. 

સાદશ્યાનુમાન- -એરિસ્ટોટલની પહેલાંના મીક નેયાયિકો સાદ્‌શ્યાનુ- 
માન ધણુ વાપરતા ભતા, તે ઉપલા ઉદાણરણુવાળા પચાવયવ અનુમાનને 
મળતું આવે છે. એરિસ્ટોટલ નીચેનો દૃષ્ટાન્ત આપે છે:--- 

(૧) થીખબ્સની સાથે નથન્સતને વિત્રહ હાનિકર્તા હતો, 

(૨) કેમકે તે પડોશી સાથેના વિગ્રહ «તો (હેતુ), 
(૨) જેવો થીબ્સનો વિમટ ફેમકસીસ સાથે રતો તેવા (ઉદાટરણુ). 
' મ્રાચીન સંસ્કૃત ન્યાયવાક્ય અને શ્રીક ન્યાયવાક્ય બંને વિશિષ્ટ હ%- 

કત ઉપરથી વિશિર હકીકતનું અનુમાન કરવાના દાખલા છે, અને ગ્રસિદ્ધ 
 'નૈયાયિક સિ કહે છે કે અનૃમાનનું મૂળ સવરપ એજ થતું. _ 


૩ણ૮ શિક્ષણુશારત્રનાં મૂળતર્વ. ખડ નને. 


પ્રકરણુ ૧૪. 


સકા સટાદાદોલિટા 


અનુસાન-પાશ્ચાત્ય ને સસ્કત રીતિ. ભાગ રન્‍્ને. 

ઉપસંણહુા૨--ગયા પ્રકરણમાં બતાવ્યા પ્રમાણે પાશ્ચાત્ય નેયાયિઠ। 
ન્યાયના ખે પ્રકાર્‌ પાડે છે. પહેલામાં વિશિષ્ઠ પદાર્થોના અવલોકનથી તેમ- 
નો ધર્ષ શોધી કાઢી તે ધર્મ તેવા સવે પદાર્થોને લાગ્રુ પાડવામાં આવે 
છે, આ ગ્રકાર દર્શાવવામાં વિશિટે વાક્યો ઉપરથી સામાન્ય વાકય ઉપર 
ઊતર્વામાં આવે છે. આ ન્યાયને 'વ્યાપ્તિન્યાય કહે છે, ખબીન્ન પ્રકારમાં 
સામાન્ય વાક્ય ઉપરથી વિશિ? વાક્ય ઉપર અવાય છે. આ ગ્રેકારને 
પરામર્શન્યાય કે અનુમાનર કહે છે, પાશ્ચાત્ય વિઠ્દાનો મોક નેયાયિક એરિ- 
સ્ટાટલને અનુસરી પરામર્શન્યાય ત્રણુ વાકયોથી દર્શાવે છે, એમાં બે 
“આધારવાક્યો પરથી ત્રીનન વાક્ય ઉપર અવાય છે. 

( ૧ ) ખધા સિકા ઉપયોગી છે, 

( ૨ ) રૂપીઓ એક સિકો છે, 

( ૩ ) માટે રૂપીએ ઉપયોગી છે 

આમાં પહેલાં બે વાક્યો આધારવાકયે। છે, અને છેલ્લું વાક્ય નિગ- 
મનવાક્ય' છે. પહેલા આધારવાક્યમાં વ્યાપ્તિ ( ન્યાં ન્યાં સિકા છે ત્યાં 
ત્યાં ઉપયોગીપણું છે) અન્તભૂત હોવાથી તેને વ્યાપ્તિવાક્ય કહે છે પો 
ખીંનનને હૈતુવાક્ય કહે છે. % 

પશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત અનુમાનપદ્ધતિનું. તારતમ્ય--હવે બે 
પ્રશ ઊઠે છે. પ્રથમ એ કે પાશ્ચાય નેયાયિકા જેમ ન્યાયના વ્યાપ્તિન્યાય 
અને અનુમાન એવા બે પ્રકારો પાડે છે. તેમ યાક નેયાયિકા એ બે . 





વૃ ૪ન્ડકશન, ર્‌ ડીડક શન, 


અતુમામ-પાશ્રાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ, ભાગ *ન્ને, ડુ 


ન 


ત્રકાર્ને પૃથક્‌ ગણે છે કક નહિ, અને ખીને એ કકે પાશ્ચાત્ય નેયાથિકાનું 
અનુમાનવાડ્ય ત્રણુ અવયવવાકયે।નું બનેલું છે અને સંસ્કૃત તૈયાયિકોનું અનુ- 
માનવાક્ય પાંચ અવયવવાકયાથી થાય છે, તો એ ખેમાં તારતમ્ય શું છે 
અને ફઈ પદ્ધતિ વધારે સારી છે. 


ખે ન્યાય જીદ છે ?--પ્રથમ પહેલા પ્રશ્નનો વિચાર કરીએ. વ્યાપિ- 
ન્યાય શું છે તે સંસ્કૃત નૈયાર્ષિક્રા જણુતા હતા, પરંતુ તેએ તેને પૃથક્‌ 
ગણુતા ન હતા; અનુમાનનું સાધન ગણતા «તા. વ્યાપ્તિનાનમાં ખે બાબત 
આવશ્યક છે--(૧) હેતુ અને સાધ્યનું સાહચ્યે અને (૨) એ સાણચર્ય 
નો કોઈ પણુ સ્થળે બાધ છે એવા સાનના અભાવ, અથાત્‌, હેતુ અને 
સાધ્યું સાણચર્ય હોય અને તે સાણચર્યને કાઈ પણુ સ્થળે બાધ ન હોય 
તો વ્યાપ્તિ થાય છે. . હેતુ સાધ્યતી સાથે રહેવા નેઈ એ, તેને બદલે સાષ્યને। 
અભાવ હોય ત્યાં તે રહેતો હોય તો હેતુતો વ્યભિચાર થયો કહેવાય છે. 
દાખલા તરીજે, કાર્ઈ નીચે પ્રમાણે અનૃમાન કરે 'ે 
પર્વત ધુમાડાવાળે। છે, 
વાંધૂવાળા છે તેથો, 
ન્યાં જ્યાં વષિ છે યાં ત્યાં ધુમાડો છે, જેવું રસો, 
આ એવે (ધમત્યાપ્યવદ્વાળા) છે, 
*, એ (પર્વત) એવો (ધુમાડાવાળે) છે; 
તો તેમાં વર્ણિમત્ત્વ હેતુને ધુમવત્ત્ત સાષ્ય સાથે નિયમિત સાહચર્ય નથી-નયાં 
ન્યાં વિ છે ત્યાં ત્યાં ધુમાડા છે એમ નથી (*.' તપેલા લોઢાના ગે- 
ળામાં વડ્ધિ છે, પણુ ધુમાડો નથી), પણુ ધૃમવત્ત્વતો ન્યાં અભાવ છે 
એવા તપેલા લોઢાના ગોળામાં વાત્મત્ત હેતું છે, માટે. હેતુને વ્યભિચાર 
થયે! કહેવાય. હેતુના વ્યભિચાર ન હોય એવું રેતુનું સાપ્ય સાથે સાહયર્યે 
તે નિયમિત કે અવભિચરિત-ચભિચારરહિત-સાહચર્ય ને તેજ વ્યાપ્તિ .૩-. 
હેવાય છે, હવે વ્વભિચાર્તાન ખેમાંથી એક ગ્રકારનું હે હોય-હેતુ અને સાષ્યતું 


3૮૦  શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂછતત્વ. ખેડ ૩%; 


સાહચયે નથી એવો નિશ્ચય કે સંશય, અથાત્‌ વ્ભિચારનેો નિશ્ચય “કે સંશે 
હોય. વળી નિશ્રય પણુ ખરે કે ખોટો હોય. ને ખરે હોય તો વ્યાપ્તિને બાધ 
આવે છે. પણુ ખોટો હોય કે નિશ્ચય નહિ પણુ સંશય હોય તો એવો વ્યભિ- 
ચારનિશ્ચય કે વ્યભિચાર્ંશય ખેમાંથી એક રીતે દૃર્‌ થઈ શકે છે, સ્વાભા- 
વિક જ્ઞાનથી કે તર્કથી. જેમ સ્વાભાવિક સાનથી ચુંકેલડનાં પ્રત્યહ્ પ્રમાણો 
ખરાંજ લાગે છે ને તેને માટે વિશેષ પ્રમાણુની અપેક્ષા રહૅતી નથી, તેમ 
વ્યભિચારનિશ્રય કે વ્વભિચારમંશય એવો દૂષિત હોય ક તે દોષ પત્યહ્ષજ 
હોય, એટલે આપણુને સ્વાભાવિક નાનધીજ જણાઈ આવે, તો તે ન્નણુવા 
વિશેષ જ્ઞાનની કે પ્રમાણુની જરૂર પડતી નથી, પણુ તે એવો દૂધિત ન 
હોય તો તેને રે કરવા । નેયાયિકા એક પ્રકારની ન્યાયરીતિને પ્રયોગ કરે મ 
તેને તે તેએ તડ કહે છે 
તર્ક એટલે શુ (-દાખલા તરીકે ધારે! કે કાઈ  પુસ્ય પર્વત ઉપર્‌ ધૂમ 
જુએ છે અને તે પરથી વિનુ અનુમાન ક્ર્વા ધ્ચ્છે છે. તે આ ઝમાણે પ્રતિન્ા- 
મુક અને હેતુવાક્ય જ બતાવે છે, “ પર્વત વધિવાળો છે ', _ ૂમવાળો 
છે તેથી ', અને પછી “ન્યાં ન્યાં ધૂમ છે ત્યાં ત્યાં વહ છે ' એ અ- 
નતયલ્યાસિવાકય કહે છે. પણુ પ્રતિપક્ષી એ વ્યાપ્તિ કબલ કરતો નથી, ત્યારે 
હવે એ વ્યાપ્તિ ખરી છે એમ એણે શા રીતે સહ કરવું ? ન્યાંસુધી વ્યાપિ 
સિદ્ધ થઈ નથી ત્યાંસુધી “પર્વત પર્‌ વણ છે' એમ અનુમાન કરી શકાશે 
નહિ. ત્યારે “પર્વત પર્‌ ધૂમ છે તોપણુ વષિ નથી? એમ મ્રતિપક્ષી વહ્‌ન્ય- 
ભાવ કહે છે, તે દલીલની ખાતર માની લઈ વ્યાપ્તિ સિદ્ધ કરવા માટે એને 
વહ્ન્યભાવ પરથી અનુમાનદ્દારા' ધૂમાભાવ સિદ્ધ કરવો પડશે. તે 
અનુમાન આ ગ્રમાણુ થશે, “પવત ધૃમાભાવવાળા છે, વહન્યભાવ- 
વાળો છે તેથી, ન્ત્યાં ન્યાં વહન્યભાવ છે ત્યાં ત્યાં ધૂમાભાવ છે; ? વગેરે.. 
ને ગ્રતિપક્ષી આ વ્યાત્તિ પણુ કબૂલ ન કરે તો તેને પૃછવું કે ન્યાં 
વહ્ન્યભાવ છે ત્યાં ધૂમ હોય એવો એક પણુ દદ્યન્ત રજુ કરો. આ તે-- 
નાથી કરી શકાશે નહિ જૃમકે ધૂર્મી વર્દિનું કાર્ય હોવાથી તે વગર રહી. 


એઅતુમાન-પાશ્ચાંત્ય ને સંરકૃત રીતિ, ભાગ રજને, ડહવૈ 


શંક્રજ નહિ. હવે ધમાભાવ તો દેખીતોજ અયુકત છે; કેમકે પ્રત્યક્ષ જાનથી 
વિસુદ્દ છે. ધૂમ ગ્રત્યહ્ષ છે તો ધૂમાભાવ કેમ કબૂલ કરાય ? “ત્યારે પર્વત 
ધૂમાભાવવાળો છે' એ જે પરિણામ આવ્યું તે “પવત ધૃમવાળા છે' એ પ્ર 
ત્યહ્ઞનાનથી વિરુદ્દ છે. પરેણામ આ પ્રમાણે અયુક્ત છે, માટે જે સ્વી- 
કારેલી બાબત પરથી એટલે વછન્યભાવ પરથી અયુક્ત પરિણામ આવ્યું તે 
પણુ અયુકતજ હાવી જાઈ એ; માટે એ સ્4 કારેલી વાતથી ઉલટી એટલે 
(પર્વત વતિવાળા છે' એજ ખરી હોવી નઈ એ. અહિ વહ્ન્યભાવ જે 
વ્યાપ્ય છે તેના આરેપથી ( માતી લેવાથી ) ધૃમાભાવ નરે વ્યાપક છે. તેનો 
આરૈે।પ સિદ્ધ થયો. વ્યાપ્યારોપ પરથી વ્યાપકતા જે આરોપ તેને તર્ક કહે 
છે. વહન્યભાવ સ્વીકારવાથી ધૃમાભાવ જે સિદ્ધ થયો તે તર્ક. એ અસત્ય- 
તાન છે, કમકે પ્રત્યહ્મ દરોનધી વિસુદ્દ છે, માટે એનો સમાવશ નેયાયિકા 
અગ્રમા એટલે અયથાયત્તાનમાં કરે છે. પ્રત્યહ્મજ્ઞાનના પ્રેમા કે યથાર્થજ્ઞાન 
અને અમ્રેમા કે અયથાથેનાન એવા ખે ગ્રકાર છે, વસ્તુ જેવી હમ તેવું તેનું 
નાન તે સત્ય જ્ઞાન હોવાથી પ્રમા કહેવાય છે, તેમજ અર્થ એટલે વસ્તુને 
અનુસરતું હોવાથી યથાથનાન પણુ કહેવાય છે, એથી ઉલટું અપ્રમા કે 
અયથાથેનાન છે. અયથાથેન્ાનના ત્રણુ પ્રકાર છે-્રમ, વિપયય, અને સંશય, 
દોરડીને દોરડીજ “નણુવી એ પ્રેમા છે; પણુ દોરડીને સાપ જાણુવો એ 
બ્રમ છે. “પુસ્ષ છે કે સ્થાણુ (થાંભલે) છેઃ એમ એકજ પદાથને વિષે 
વિરુદ્દ, ભિન્ન ધર્મતું સાન થાય તેસંશય છે. તકંનું સ્વરૂપ ઉપર્‌ દર્શાવ્યું છે. 
 તર્ડનોા ઉપથોગ-આ પ્રમાણે તર્કથી નૈયાયિક વ્યાપ્તિના સંશય દૂર કરે 
છે, આ તર્કરીતિ મીક નેયાનિકાતી “ રિડક્શિએ એંડ્‌ એબ્સડેમ્‌' (પ્રમાણુ- 
ખબાધિતાર્થપ્રસંગ-જેમાં એવી વસ્તુસ્થિતિ આવે કે તે પ્રમાણુધી ખોટીજ ઠરે) 
રીતિજ છે. એજ રીતિથી ચુકિલડે પહેલી ચોપડીના $, ૭, ૧૪, ૧૯, 
૨૫,.૨૬, ૨૭, ૨૯, ૩૯, ૪૦ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કર્યા છે. વ્યાપ્તિનું સાન” 
તો હેતુ અને સાષ્યના સાહચર્યન્ઞાનથીજ થાય છે, તે કંઈ તર્કથી થતું 
નથી, તર્યથી વ્યાપ્તિના સંશય દૂર થાય છે, અથવા રહ્ય શિદ્ધ થાય 


ફંટર - શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળીતતત્વ, ખડ ૩ને, 


છે. વ્ભિચારૂડિરહ સિદ્ધ ધવાથી સાહચર્યસ્ાન દઢ થાય છે અને તેથી 
વ્યાપ્તિસાન થાય છે 


ધના વિષે પ્રાચ્ય ને પાશ્ચાત્ય તૈયાવિકોના વિચાર- 
એરિસ્ટીટલના મત ગ્રમાણે વ્યાપ્તિન્યાય એ માત્ર 2્યવયવ અનુમાનને પ્ર- 
કાર્‌ છે, મિક્ષ વગેરે હાલના પાશ્ચાય નૈયાયિકો વ્યાપ્તિન્યાયને પરામરીન્યાય- 
થી જુદાજ મ્રકારનો ન્યાય સમજે છે. સંસ્કૃત નેયાયવિકે। વ્યાપ્તિસાનને અ- 
નુમાનનેો પ્રકાર્‌ ગણુતા નથી, પણ એક પ્રકારના અજ્ષૈકિક પ્રત્યહ્ાથી વ્યા- 
પ્રિસઞાન થાય છે એમ ગણે છે. 


“ સંસ્કૃત નૈયાયિકો ન્ાનેન્દ્રિયાના બે વિભાગ ડરે છે--બાલેન્દ્રિય ને 
આન્તરૅન્દ્રિય,. આંખ, કાન, નાક, જીભ, ને ત્વચા, એ પાંચ બાલેન્દ્રિયા એટલે 
ખહારતી પ્રન્ડ્યા છે. મત એ આન્તરેન્દ્રિય એટલે અંદરની ૫ન્દ્ર દય છે. બા- 
હેન્દ્રિયથી જે પ્રત્યક્ષ સાન થાય છે તે લેાકિકે પ્રત્યહ્ કહેવાય છે ને મતથી. 
જે પ્રત્યક્ષ સાન થાય છે તે અલૈપકિક પ્રત્યક્ષ કહેવાય છે. વ્યાપ્તિત્તાન એ 
એક ગ્રેકારનું અમેકિ કેક ગ્રત્યક્ષ છે. ધટ એ વ્યક્તિ ને ધટત્વ જાતિ છે. વ્ય- 
ડ્તિ અનિત્ય-તાશવન્ત છે પણુ નનતિ નિત્ય છે અને અનેક વ્યક્તિમાં રહેલી 
છે. ધટત્વ ્જાતેનો મન સાથે ર્માનિકર્ષ---સૈયોગ થવાથી એ ન્નતિ જેમાં 
રહેલી છે એવા તમામ ધટનું સાન અક્ષૈકિક પ્રત્યહ્યથી થાય છે. તમામ 
ધડાનું પ્રત્યહ્વ સાન થઈ શકતું નથી, બેચાર નેવાથી તેમાંનો ધર્મ-ધટત્વ 
સમજયે બધા ધડાતું સતાન મનથી થાય છે, માટે એ અગે।કિક પ્રત્યક્ષ 
છે. એજ પ્રમાણે ધૂમ અને અસિનો સંબંધ સ્વાભાવિક છે, વારંવાર ધૂમ 
તે'અસિને સાથે નેવાથી જે મન પર્‌ ર્સસ્કાર થાય છે તેની મદદ વડે, 
એવા સાહચર્યનું ન કર્‌!વનાર અલે કિક પ્રત્યહ્ષથીજ ધૂમ અને અમિની 
વ્યાપ્તિ નકી ચાય છે એમ કૈશવમિશ્રનું મત છે. 


આ પ્રમાણે આપણા ખે ગ્રશ્ચમાંના પહેલા પ્રશ્નનું નિરાકરણુ એવું થાય 
છે કે પાશ્ચાત્ય વિદ્દાનાની માફક સંસ્કૃત નેયાયિક્ા વ્યાસિન્યાય અને અનુમાન કે _ 


અનુમાન-પાશ્રાત્ય ને ર્સસ્કૃત રીતિ, ભાગ ૨ન્ને, ૩૮૩ 
પરામર્શન્યાયને બે જુદા પ્રકાર સમજતા નહોતા, વ્યાધ્તિન્ઞાનને અનુમાનનું 
સાધન ગણુતા હતા અને વ્યાપ્તિનઞાન અક્ષીકિક પ્રત્યહ્થી થાય છે એમ 
સમજતા હતા. 

ત્યવયવ ને પંચાવયવ ભતુમાનવાડયનું તારતમ્ય--હવ ખીન્ન 
પ્રશતો વિચાર કરીએ. સંસ્કૃત નેયાયિકો પેચાવયવ અનુમાનનેો પ્રયોગ કરે છે 
અને અરિસ્ટીટલ અને તેના અનુયાયીઓ ત્યવયવ-ત્રણુ અવયવવાળા-અનુમાનનેા 
પ્રયોગ કરે છે, અને બંને પદ્દતિથી યોગ્ય સિદ્ધાન્ત પર અવાય છે, ત્યારે 'પચા- 
વયવમાં બે નિર્‌થેક હોવા ન્નેઈ એ કે ત્ર્યવયવમાં બે અપૂર્ણ હોવા ન્નેધ એ 
એમ પ્રથમ દૃટિથી ન્નેતાં લાગે છે, પણુ વાસ્તવિક રીતે વિચારતાં બેમાંથી 
એકે પક્ષ ખરો નથી. મનુષ્યમન સવે સ્થળે સમાન છે અને પ્રાચ્ય તથા 
પાશ્ચાત્ય નેયાથિકેોના વિચારનિયમો સરખાજ છે, પણુ તે દર્શાવવાની 
રીતમાં ડ્રેર પડે તેમાં નવાઈ નથી. એરિસ્ટોટલતી પહદતિમાં અનુમાનના જેટલા 
આવશ્યક અવયવો છે તેટલાજ વપરાય છે, સંસ્કૃત નેયાયિકાનું અનુમાન- 
મહાવાક્ય એક ગ્રકારનું સંભાષણુમહાવાકય છે, એમાં એક પહ્લકારના પ્રશ્નો 
અનુકત છે અને તે પ્રશ્વો માત્ર ઉત્તર ઉપરથીજ સમળજ્નય છે. પચાવયવ 
અનુમાનવાકેય પ્રયોજવાનું કારણ એ છે ક જેના મનમાં સંદેહ છે એવા 
પ્રતિપક્ષીના સંદેટનું નિરાકરષ કરવું, અનુમાનના અવયવ એ એના સવાલ- 
ના જણે જવાભ ન હેપ્ય તેવા છેં. મંદેદ અને તે દૂર કરવાની ઇચ્છા, 
અર્થાત્‌ આકાંક્ષા, વગર કોર્છ પગુ વાદ થાય નહિ એમ સંસ્કૃત નેયાથિકોનું 
માનવું છે. પણુ કોઈ કહેશે કે વાદ શરૂ થતા પહેલાં અને કોઈ પણુ પટ્ય- 
કારના બોલતા પહેલાં આકાંક્ષા શી રીતે ઉત્પન્ન થાય ? આ શંકાનું નિરા- 
કરૃણુ કરવા માટે જે છેવટે સિદ્ધ કરવાનું છે તે પ્રથમ કહેવામાં આવે 
છે. પ્રતિસાવાક્ય આરંભમાં પ્રયોજવાનું કારણુ આ ગ્રમાણે આકાંક્ષા ઉત્પન્ન . 
કરવી એજ છે. આજ કારણુથી એરિસ્ટાટલની પૅઠે સંસ્કૃત નેૈયાયિક્રો પ્રથમ 
 વ્યાપ્તિવાક્ય વાપરતા નથી; “કેમકે વ્યાસિવાકય સર્વમાન્ય હોવાથી કેઈ આકાંક્ષા 
ઉત્પન્ન થતી નથી. સંસ્કૃતમાં અનુમાનવાક્યનું બધારણુ એવું છે કે નિગમન- 


૩૮૪ ' શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ નને, 


કયો લગણુ આવતાં દરેક પગથીએ આકાક્ષા' જગ્રત્‌ રહે છે. જેમ 
“પર્વત વષિમાન્‌ છે, એ સાખીત કરવાની વાત પહેલીજ કહી આકાંક્ષા 
ઉત્પભ કર્‌ છે. પ્રતિપક્ષી એવે પ્રશ્ન કરે છે કે શા ઉપર્ધી એમ કહા 
છે ? તે ઉપરથી અનુમાનવાક્યમાંનું બીજાં આપે છે. 'ે “ધૂમવાન્‌ છે તેથી”. ” 
પણુ તેમાં શું ? ધૂમવાન્‌ છે તેમાં વિમાન શા માટે? કેમકે “ન્યાં ન્યાં 
બ્રુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વષિ છે, જેવું રસોડું ' એમ ત્રીજું વ્યાસ્તિવાકમ કહે 
જે, પણુ તેમાં શું ? આ પર્વત પર એવેો-વધ્‌ સાથે જેને વ્યાપ્તિ છે એવા- 
ધુમાડો નએ હેય, તે મંશય દૂર કરવા ચોથું વાક્ય કહે છે કે “ જે ધુમાડાને 
વધિ સાથે વ્યાતતિ છે તે ધુમાડાવાળા આ પર્વત છે-વષિત્યાપ્યધુમવાન્‌ 
આ પર્વત છે, તેથી શું ? તેથી “આ એવો છે'-“પર્વત વષિમાન્‌ છે* 
એમ છેવટે સિદ્ધ થયું એ બતાવવા પાંચમું વાક્ય વાપરે છે. 
અતુમાનની પરીક્ષા: પ્રતિપક્ષીતું સમાધાન--આ પ્રમાણે 
વાદ કરવામાં જે પહતિ પ્રવોન્નય છે તે પંચાવવવ અનુમાન ખરાબર 
દર્શાવે છે. પણુ અમુક સિદ્ધાન્ત સપ્રમાણુ છે કે દૂષિત છે તેની પરીક્ષા 
કરવામાં એરિરટીટલનતી સરણિ બરાબર કામ આવે છે. સંસ્કૃત નેયાથિકે- 
“ની પદ્દતિમાં વાક્યના કે પદના વિભાગ, તથા. તેની રચના અને 
ગકાર જેમ એરિસ્ટીટલે કર્યા છે તેમ કરવાની જરૂર પડતી નથી, એરિ- 
સ્ટાટલ વાક્ય અને પદના વિભાગ તથા તેની રચના અને પ્રકાર પાડી 
વ્યવસ્યિત રીતે જરૂર જેટલાંજ્‌ ત્રણુ અવયવવાક્ય વાપરી અતુમાન કરે છે, 
અને એ પહદ્દતિમાં હેત્વાભાસ કે અનુમાનના દોષા શોધી કાઢવા સહેલા 
પડે છે. એથી ઉલડું, વિવાદથી પ્રતિપક્ષીના મનનું સમાધાન કરવા સંમ્કૃત. 
રીતિ ઉત્તમ છે , તેમજ અભ્યાસકતે સાધારણુ સિહ્ધાન્તા શિખવવામાં ધણી 
ઉપયોગી છે. યુક્લિ લડે ભૂમિતિમાં.એજ પહ્દિ પ્રયોજી છે. તે પ્રથમ જે 
સિહ કરવાનું છે તે કહે છે એટલે પ્રતિજ્ઞા કરે છે; પછી તે સિહ કરે છે 
એટલે હેતુ આપે છે; તેમાં પૂર ત્રમાણા કહી ખતાવે છે, એટલે ઉદાહરણુ * 
આપે છે; પછી જે સિદ્ધ થયું હોય તે તે અમુક આકૃતિમાં વિશિષ્ઠ શબ્રાથી 





કન” અનુમાન-પાશ્ચરાત્મ ને સંસ્કૃત રીતિ, ભાગ રને. ૩૮૫ 


કહી બતાવે છે (આ ઉપનયને મળતું છે); છેવટે જે સિદ્ધ થયું હોય તે 
સામાન્ય શખ્દોમાં કહે છે એટલે પ્રતિન્તાતી પુનરુક્તિ કરે છે (આ નિન 
ગમનને મળતું છે). 


અતુમિતિ ને અનુમાન--ગ્રત્યહ્ષત્તાન દન્દ્રિય અને પદાર્થના સંયોગથી 
થાય છે. “આત્મા મનવા સુગ્યસે સન રસ્ટ્િળ ૬સ્ત્િચસર્શેસ સસ: %- 
ત્યક્ષભ્‌' ( આત્મા મન સાથે, મન ઇન્દ્રિય સાથે, ઇન્દ્રિય અથે---પદાર્થ સાથે 
ન્તેડાય છે તેથી ગત્યક્ષસાન થાય છે)?-આમ મંસ્કૃત નેયાયિકે! માને છે. અર્થાત્‌ 
ઇન્દ્રિયોના પદ્દાથ સાથે સંયોગ થવો જેઈ એ અને મનને પ્ાન્દ્િ સાથે સંયોગ 
થવો જેઈએ, અથવા પાશ*ચાત્ય રીતિ પ્રમાણે ઈન્દ્રિયાનો પદાર્થ સાથે સંયોગ 
થયા પછી તે સંયોગ માનતન્તુદ્ારા મગજ સુધી પહોંચવા જેઈ એ. એમ થાય 
ત્યારેજ ત્રત્યક્ષસાન થાય છે. એ સાનમાં પ્રન્દ્રિય કરમ છે, ને ૫ન્દ્રિય ને 
પદાથને। સંયોગ વ્યાપાર છે. વ્યાપાર એ જ્ઞાનનું વચલું પગથીઉં છે. કુહાડા વગર 
ઝાડ કપાતું નથી, માટે કુહાડો ઝાડ કાપવાની ફેયાનું કર્‌ણુ છે; પણુ કુહાડાને 
મંયોગ ઝાડ સાથે થાય ત્યારેજ ઝાડ કપાય, માટે એ સંયોગ કાપવાની કિયામાં 
વ્યાપાર કહેવાય છે. પ્રત્યક્ષત્ાનમાં આ પ્રમાણે પન્દ્રિય કરણુ છે ને પન્દ્રિય- 
નો પદાથ સાથેનો સંયોગ વ્યાપાર છે. વ્યાપાર એ કરણુથી ઉત્પન્ન થાય 
છે અને કરણુ જે ક્યા ઉત્પત્ત કરે છે તેનો લાગલોજ ઉત્પન્ન કરના? 
છે. ધુમાડો ન્નેવાથી વર્ત્તું સાન થાય છે તે સાન અનુશિતિ કહેવાય 
છે. એમાં અનુમાન એ કરણુ છે ને પરામરી એ વ્યાપાર છે. અનુમાન એટલે 
વ્યાસિજ્ઞાન. “જ્યાં ન્યાં ધુમાડો છે યાં ત્યાં વષિ છે' એવું વ્યાસિજાન દિ 
અનુમાન કહેવાય છે. એ અનુમાનથી 'વક્િવ્યાપ્યયમવાન્‌_ આ પર્વત . 
એવું પરામરીગાન ઉત્પન્ન થાય છે; અને એ પરામરે થયે “પર્વત વકિવમા 
છે? ઝે દ ઉત્પન્ન થાય છે, 





૩૮૬ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ડને, 


પ્રકરણુ ૧૧મુ. 





પદ અને વાકહૅચના પ્રકાર. 





પદના પ્રકાર્‌-પાશ્ચાત્ય નૈયાયિકોના મત પ્રમાણે ઉદેશ્ય કે વિધેય તરી 
જે આવી શંકરે તે પદ, જે આપણે ન્નેઈ શકીએ કે ધારી શકીએ તેને 
ખાધ કરનાર તે પ૬. અર્થાત્‌ પદ વ્યક્તિનો કે સમુદાયનો, ગુણુના કે ચુણુ- 
સમૃદાયનો બોધ કરે છે. જે પદ અમુક વ્યક્તિનો બોધ કરે છે તે સંસ્ઞા- 
વાચક પદ કહેવાય છે. “ગંગા', 'અશે1કઃ, હિમાલય”, વગેરે એવાં પદ છે. 
"*ટલાંક પદો સમુદાયનો બોધ કરે છે. એવાં પદો બે પ્રકારનાં છે. કેટલાંક 
સમુદાયનાોજ ખોધ કરે છે, વ્યક્તિનો બોધ કરતાં નથી; ને કેટલાંક વ્યક્તિ, 
તેમજ સમુદાય, બંનેનો બોધ કરે છે. પહેલા પ્રકારનાં સસુદાચવાચક 
કહેવાય છે. 'લશ્કર' , “કાફલો”, _“વણુજર', વગેરે સમુદાયવાચક પદ છે. બીન્ન 
પ્રકારનાં જાતિવાચક પદ છે. “ગાય, “ચોપડી' વગેરે ન્નતિવાચક પદ 
છે. ચુણુવાચક પદ વિશેષણુ' રોયે વિશેષ્ય હોય. “ધોળું “સુખી', 
'પ્રામાણિક', *મોડું', વગેરે ગુણુવાચક વિશેષણુ છે. 'ધોળાશ', “સુખ', “મ્રામા- 
ણિકપણું', “મોટાઈ”, વગેરે ગુણુવાચક વિશેષ્ય છે. આ પ્રમાણે પદના પાંચ 
વિભાગ છે--૧ સંન્તાવાોચક, ૨ સમુદાયવાચક, ૩ જાતિવાચક, ૪ ચુણ 
વાચક વિશેષણુ, પ ચુણુવાચક વિશેષ્ય. 

 સન્ય દૃછિથી વિભાગ--વળી પદના બીન્ન વિભાગ થઈ શકે છે, 

તે અમુક ધર્મનો ભાવ કે અભાવ દર્શોવે છે. ને ભાવ દર્શાવે તો ભાવ- 
વાચક અને અભાવ દર્શાવે તે તો અભાવવાચક કહેવાય છે. “સુખી', “પાપી', 
'પ્રામાણિક', વગેરે પદ્દે ભાવવાચક છે; અને “અસુખી?, 'અપાપી', “અગ્રામા- 
ણિક', વગેરે પદ્દો અભાવવાચક છે, વળી કેટલાંક પદો પૂર્વ ધર્મતો લેપ 
દવે છે, માટે લોપવાચક કહેવાય છે, “આંધળો, 'ભહેરો, “પાંગળો”, જ્ુવેલા',, ક 


પદ અને વાર્ડયના પ્રકાર, ૩૮૭ 


વગેરે એવાં પદ છે. “ધર્ષ' અને “અધર્પ', “ધોળું? અને “કાળુ', “મોડુ” અને 
“'નાનું', વગેરે એક ખાંન્નથી ઉલટા ધર્મ દર્શાવનારાં પદ વિશેધવાચક પંદ 
કહેવાય છે. 'રાજા' અને “પ્રજા, “આપ' અને “દીકર્‌।', “મા' અને “દીકરે।', 
વગેરે પરસ્પર્‌ અપેક્ષા રાખનાર પદ સાપેહ્દા પદ કહેવાય છે; અને “સૂર્ય”, 
“ચંદ્ર, 'નદી', “પર્યત' વગેરે પદો જે એવી અપેક્ષા દર્શાવતાં નથી તે 
નિસ્પેક્ષ પદ કહેવાય છે. 
બ્યક્તિવાચકતા અને ગુષુવાચકતા--હવ પદાની વ્યક્તિવાચકતા 
અન ગુણ્વાચકતા વિષૅ વિચાર કરીએ, ન્નતિવાચક પદ વ્યક્તિ અને 
ગુણુ બંનેના ખોધ કરે છે. '*માણુસ' એ શખ્દથી રંરે, રામ, કૃષ્ણુ, 
વગેરે જુદી જુદી વ્યાક્તની પ્રતીતિ થાય છે, તેમજ ખુદ, વાચા, વિચાર- 
શાક્ત, વગેરે જે ગુણોથી દરેક મનુખ્યવ્યક્તિનેં મનૃપ્ય“નતિના વગેમાં 
મૂકીએ છીએ તે ગુણોની પણુ પ્રતીતિ ચાય છે. આ પ્રમાણે જાતિવાચક 
પદ વ્યક્તિવાંચક છે તેમજ ગુણુવાચક છે. સંન્ાવાચક અને સમુદાયવાચક 
પદ માત્ર વ્યક્તિવાચક છે અને ગુણુવાચક વિશેષણ્‌ ' ગુણુવાચક વિશેષ્ય 
માત્ર ગુણુવાચક છે, એ સ્પરે છે. અમુક પદાથનેૅ નતિવાચક પદથી 
દ્શાવીએ છીએ તેનું કારણ એ છે કે તે પદાર્થમાં અમુક ગુણુ છે અને તે ગુણ 
તે વગેના બધા પદાર્થમાં છે. પણુ પદાથેને મંનાવાચક પદથી 'ક સમુદાય- 
વાચક પદથી દર્શાવવાનું કારણ તો માત્ર તેને ખીન્ન પદાથીથી ઓળખાવ- 
નતો એ છે. તેમાં અમુક ધર્મ છે એવા કારણુથી તેની મંન્ના પડતી નથી. 
તેમાં ઉપાધિ-ધર્મ તો યાદચ્ઠિદ છે, એટલે આપણી દઇસ્છાથી મૂકેલો છે, 
સ્વાભાવિક નથી. * 
સંચોાજકુન્ન્આપણે આગળ નેયું ક વાકયમાં ખે પદ હેય છે 
ઉદેશ્ય અને વિધેય, અને એ ખેને ન્નેડનાર તે સંચોા।જક કહેવાય છે, પદ 
એક શખ્દનું બનેલું હોય કે અનેક શખ્દનું. “ગામના ડાલા માણસો આજે. 
ચોરામાં ભેગા થાય છે ', આ વાક્યમાં “ગામના ડાલ્રા માણસે! ' ઉ શ્ય 
અને “આજે. ચોરામાં ભેગા થવું' વિધેય છે, 


૮૮ રેક્ષણુથાસ્તનાં મળતત્તવ, ખૂંડ ડજો, 


ક્યક્તિ વધે છે તેમ ચુણ ધટે છે ને ચુણ વધે છે તેમ ભ્યક્તિ 
ધટે છે--હવે “ ચોપડી ' અને “સંસ્કૃત ચોપડી ' એ બેનો વિચાર કરે. 
ચોપડી પદ જેટલી વ્યક્તિના બાધ કરે છે તેના કરતાં ' સંસ્કૃત ચોપડી” 
એઈ વ્યક્તિનો બોધ કરે છે. પણુ “ ચોપડી' જેટલા ગુણુનો ખોધ કરે 
છે તે કરતાં “સંસ્કૃત ચોપડી' વિશેષ ગુણુનો બોધ કરે છે. આ પ્રમાણે 
જેમ વ્યક્તિવાચકતા એઈછી થાય છે તેમ ગુણુવાચકતા વધે છે અને જેમ 
ગુણુવાચકતા ઓછી થાય છે તેમ વ્યક્તિવાચકતા વધે છે. 
પદ અને વાકય--આ પ્રમાણે વાક્યમાં ખે પદ હોય.છે, ઉદેશ્ય 
અને વિધેય; અને એ બે પદને જેડનાર્‌ મંયોજક કહેવાય છે. બે પદતી 
વચ્ચે મળતાપણું છે “ક નહિ તે વાક્યથી જણાય છે, “ખાંડ' અને “મીડી' 
એ ખે પદ વચ્ચે મળતાપણું હોય તો આપણે “ખાંડ માંડી છે' એમ કહીએ 
હીએ, અને મળતાપણું ન હોય તો “ખાંડ મીદી નથી' એમ કહીએ છીએ. 
આ પ્રમાણે ખે પદ વચ્ચે મળતાપણેુ કે નહિ મળતાપણું દર્શાવનાર તે 
વાક્ય કહેવાય છે. યાદ રાખવું કે પદ અને વાક્યથી જે વિચા૨ સચવાય 
તેની સાથેજ ન્યાયશાર્મને સંબંધ છે, માત્ર શખ્દ7ો સાથે નથી. શખ્દો 
વ્યાકરણુશાસ્ત્રના વિષય છે અને વિચાર્‌, ન્યાયશાસ્્રના વિષય છે એ 
સંચાજડતું સ્મરૂપ--સંયોજક “ હે ' ધાતુના વ્તેમાનશપથી દશાં- 
વાય છે, અને ન્યાયશાસ્રના નિયમો લાગુ પાડવા માટે સંયોજક “ હ ' 
ધાતુના વર્તમાનફપમાં આવે એવી રીતે બધાં વાડયોતું પરિવર્તન કરેવું પડે 
છે. જેમકે “ અતિશય પરિચય તિરસ્કારને જન્મ આપે છે, ' આ વાકયતું 
પરિવર્તન “ અતિશય પરિચય તિર્સ્કારને જન્મ આપનાર છે ', એમ થાય 
જે. આમાં “ અતિશય પરિચય ' એ ઉદેશ્ય, “ તિરસ્કારને જ્ન્મ આપનાર' 
એ વિધેય, અને “ છે ' એ સંચોજક છે. “ પક્ષીઓ દોડે છે', એમાં “પક્ષી-. 
એ ઉદેશ્ય, “દોડનાર ', વિધેય, અને “ છે ' સંયોજક છે. અચ* બદલાય 
' નહિ એ ખાખત પર પ્યાન 1 આષી ન્યાયશાસ્ત્રના નિયમો લાગુ પાડવાને ઝ 


પદ અને વાડંયના પફારે. ૩૮૯ 


અનુકૂળ સ્વરૂપમાં વાડ્યોનું પરિવર્તન કરી શકાય છે. 

વાક્યોના વિભાગ---વાડષ્રેના ત્રણ વિભાગ છે, નિશ્રયવાચક, 
મં'ેનવાચક, અને પક્ષવાચક, ૧ “સુવણું પીળ] છે' એ અને એવાં વાક્યે 
નિશ્રયવાચક છે. સંત કે શરત બતાવનાર વાક્યો સંકેતવાચક ડહેવાય છે. 
જેમકે “જે તમે મારો ઉપદેશ માનશે તો સુખી થશે.' ખે 'કે વધારે 
કાઢિ કે પક્ષ દર્શાવનાર વાક્ય પક્ષવાચક કહેવાય છે; જેમંકે “ હિદુએ। 
ફિલ છે કે વિષ્ણુપૂજક છે.' 

સ્વરૂપને અતુસરતા વાડયવિભામ---પણ વાય્યના વિશેષ 
અગત્યના વિભાગ નીચે પ્રમાણે છે. સંયોજક સાથે નકાર જડાયલે હોય 
જ ન ન્નેડાયલે હોય, નને નતડાયલો હોય તો વાક્ય નિષેધવાક્ય અને ન 
નતેડાયલે! હોય તો વિધિવાકય કહેવાય છે. “ તે મનુષ્ય ગલે! છે? એ 
વિધિવાક્ય અને “તે મનુષ્ય ડાલ નથી ' એ નિષેધવાક્ય છે. હકારવાચક 
વિષિવાક્ય ને નકાર્વાચક નિષેધવાક્ય છે. આ વિભાગે! વાડયના સ્વરૂપને 
અનુસરીને છે. 

પ્રદેશને અનુસરતા વાક્યવિભાગ---વળી વાકયમાં જે કઈ વિ- 
ધાન કું હાય તે ઉદ્દેસ્યના એકદેશને-થોડા ભાગને-ક સર્વદેશને-બઅધા ભા- 
ગને-લાગુ પડે. જેમકે “ સવ મનુષ્ય મર્ત્ય-મરણુશીલ્ છે ' એમાં મત્યતા 
તિધાન કરી છે તે ઉદ્દે્ય મનુ'યના સર4દેશને, અર્થાત્‌ , સર્વ મનુષ્યને, 
લાગુ પડે છે; પણુ “કેટલાંક મનુષ્ય સર્‌ગુ'ગ્રી છે ' એમાં સદ્ગુણુનું વિધાન 
ઉદ્દશ્યના થોડાક ગ્રદેશનેજ (ભાગતેજ) લાગુ પડે છે. પ્રથમ પ્રકારનાં વાકય 
સ્વદેશી 'ે સાર્વત્રિક વાક્ય અને ખીન્ન પ્રકારનાં વાક્ય એકદેશી “ક વિશિષ્ટ 
વાક્ય કહેવાય છે. વાક્યના આ વિભાગે ગ્રેદેશને અનુસરીને છે, 

વાકયના ચા૨ ભામ--આમ સ્વરૂપ અને દેશને અનુસરીને ચાર - 
વિભાગ થાય છે. ખે પ્રકારનું મિશ્રણુ કરવાથી નીચેના ચાર વિભાગો થાય છે. 
મ સ્વદેશી વિધિ-- સર્વ મનુષ્ય મરણાધીન છે '. 
ક “ સવ જં, મજે. 


રુહૈન રિક્ષણુશારમનાં મૂળતર્વ. ખંડ ડજે, 


ર સર્વદેશી નિષેધ--“ કાઈ મનુષ્ય પશુ નથી ?, 
4 “જાઈ ૧, મ તથી. 

૩ એકદેશી વિધિ--“કેટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક છે જ 

ર “કેટલાક જૈ, શ છ 

૪ એડક્દે દેશી | નિષેધ--“ કેટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક નથી *. 

“%ૃટલાક વૈ, શ નથી, 

શેગેજમાં આ વાપ્યોને સંક્ષેપમાં અનુકમે ' ૪ ', “૬! ' મા₹ ?, 
અને “શ ' કહે છે. 

સંજ્ઞાવાચક કે સચ્ુદાયવાચક ખાં વાકય સર્વેદેશી-કે 
વાક્યોમાં ઉદેશ્ય સંન્ાવાચક કે સમુદાયવાચક પદ હેય તે વાકયો! સવદેશી છે. 
“ગંગા પવિત્ર નદી છે', “ કાફ્લે! ઉતાવળા ચાલે છે ', એમાં ઉદ્દેસ્યના 
સર્વદેશને “પવિત્રતા' અને “ઉતાવળે ચાલવું' લાગુ પડે છે, માટે વાક્ય છ્‌ છે. 

..“ “આ નદી પવિત્ર છે', અહિ “નદી ની પૂર્વે “આ' વિશેષણુ મૃકવા- 

થા “આ નદી નો અથે કોઈ સંનાવાચક નદી જેવો થાય છે. માટે “આ 
મદી' જેવાં ૫૬ '“મંગ્ઞાવાચક' સમજવાં. અને “આ નદી પવિત્ર છે', એવાં 
વાકય “સર્વદેશી' સમજવાં. 

અનિશ્ચિત વાકયો---કેટલાંક વાકવોાનાં સ્વ૩પ ઉપરથી તે સર્વદેશી 
છે ક એકદેશી તે કઠી શકાતું નથી. “ ધાતુએ ભારે છે, “ મનુષ્યો બુ 
હ્િમાન્‌ છે ', આવાં વાકયો અનિશ્ચિત વાકયો કહેવાય છે, આવે સ્થળે 
અર્થ ને વાક્ય છ છે % ર્ર તેનો નિણ્ય કરવો. જ્યાંસુધી અનિશ્રિત 
વાકયોનો અથ નકી ઈ શકે નહિ, ત્યાંસુધી ન્યાયશાર્મના નિયમો! તેમને 
લાગુ પાડી શકાય નહિ. 

પદોનો બ્યાપકતા--હવે વાક્યોમાં પદોની વ્યાપકતા વિષે વિચાર 


કરીએ, વ્યાપકતા એટલે સર્વદેશને લાગુ પડવું કે એકદેશને લાગુ પડવું: 
તે, “સર્વ સનુ"ય પ્રાણી છે” આ કે વાકયમાં ઉદ્દેશ્ય  મનુખ્ય ' સવેદેશી 


શ્ર 


પદ અનૅ વાક્યના ધકાર. ૩૯૧ 


છે, પણુ વિધેય “ ગ્રાણી' એકદેશી છે. ' મનુખ્ય' પદ સર્વ મનુષ્યને લાગુ 
પાડયું છે, પણુ ' પ્રાણી ' પદ સર્વ પ્રાણીને લાગુ પાડવું નથી; કારણ કૈ 
મનૃષ્ય સિવાય ખીન્નં ઘણાં પ્રાણી છે. ' સવે મનૃપ્ય પ્રાણી છે ' એ વા- 
કયના ઉદ્દસ્યવિધેયનું પરિવર્નન કરીએ તો ' કેટલાંક પ્રાણી સર્વ મનુપખ્ય છે ' 
એમ કહેવાય, “ સે પ્રાણી સર્વ મનૃષ્ય છે ' એમ કહેવાય નાહે, સંના- 
વાચક, સમૃદાયવાચક, ન્તિવાચક, ગૃણુવાચક વિશેષણુ, અને ગુણુવાચક 
વિશેષ્ય, એ પાંચ મ્રકારનાં પદ્માંધી સંન્નાવાચક અને સમુદ્ાયવાચક પદો 
હમેશ સવદેશી છે. “ ગંગા પવિત્ર છે ?, * લશ્કર પરાજય પામ્યું ', એ વા- 
કયોમાં “ ગંગા' અને “ લશ્કર? એટલે આખી ગેગા અને બધું લસ્કર; અ- 
થાત્‌, એ પદો સવદેશી છે. બાકીના ત્રણુ મ્રકારનાં પદ માટે તીચેના બે 
નિયમો છે:--- 
ખે નિયસે।---- 
( ૧ ) બધાં સર્વદેશી વાકયોમાં ઉદેશ્ય ૯મેશ સવદેશી ( અવ- 
ચ્૭િભ ) હોય છે. 

( ૨ ) ખધાં નિષેધવાકયે.માં વિધેય હમેશ સર્વદેશી હોય છે. 

પ્રથમ નિયમ સ્પણ્ટજ છે. “ મનુપ્યમાત્ર પ્રાણી છે ' એવાં સવદેશી 
વિધિવાકયમાં “ મનુષ્ય ' સવદેશી છે; કેમકે પ્રાણિત્ત એકેએક મનૃપ્યતે 
લાગુ પાડયું છે, વિધાન ઉદેસ્યના સર્વદેશને લાગુ પાડ છે. “કાક પણ 
મનુષ્ય દેવ નથી એવાં સવદેશી નિષેધવાકયોામાં પણ '“ મનૃષ્ય' સવં- 
દશા છે; કેમકે દેવત્વનો નિષેધ સર્વ મનુષ્યને લાગુ પાડષા છે, અર્થાત , 
નિષેધ ઉદેશ્યના સવેદેશને લાગુ પાડ્યો છે. ર 


હવે ખીજે નિયમ તપાસીએ. બધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેયના સર્વ 
પ્રદેશમાંથી ઉદેશ્ય બાતલ કાધો। દેય છે. “કાઈ પણુ મનુષ્ય દેવ નથી ?, 
“કેટલાંક મનુષ્ય ડાલ્યાં નથી' એમ કહીએ એટલે દેવના અને ડાલ્રા મતુ- 
પ્યના આખા વર્ગમાંથી મનુષ્યને બાતલ કરીએ છીએ, આખા વર્ગમાંથી 


:“ રહ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૩ને. 


બાતલ કરતા પહેલાં આપણે આખા વગ બરાબર તપાસવા નેઈએ. ધારે! 'કે 
હું એમ કહું કે “આ ચોપડીમાં કોરાં પાનાં નથી', એ તો સ્પરે છે કે આ 
ચોપડીનાં પાનાં બરાબર નેયા વગર્‌ મારાથી આજા નિષેધ કરાય નહિ. 
આરંભમાં, વચ્ચે, કે છેવટે નને કોરાં પાનાં હોય તો મારૂં કહેવું ખોટું થાય; 
માટે એ ચોપડીનાં બધાં પાનાંની બરાબર તપાસ કર્યા વગર એ ચોપડીનાં બધાં 
પાનાંના વગંમાંથી કોરાં પાનાંના નિષેધ કરાય નહિ. તેમજ “ આ આગમાં 
ગુલાબનાં કલ નથી ' એમ કહીએ ત્યારે બાગમાંનાં બધાં #લમાંથી ગુલા- 
ખનાં ફૂલનો, નિષેધ મે છીએ. આવાં વાક્યોમાં વિધેયના સર્વ _તરંદેશ- 
માંથી ઉદ્દેશ્યતો નિષેધ કરીએ છીએ, માટે વિધેય સર્વદેશી છે. હવે ઓ 
વાક્ય તપાસીએ. “કેટલાંક ગુલાબ વાડીમાં નથી ' આવાં વાકયો માં વાડીનાં 
તમામ ભક્ષોમાંથી કેટલાંક ગુલાબને બાતલ ફરીએ છીએ. આ પ્રેમાણે ર્ર 
અને શ બંને પ્રકારનાં વાક્યોમાં વિધેયના આખા પ્રદેશમાંથી ઉદેશ્યને 
નિષેધ કરવાનો છે, અર્થાત્‌ , બધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેય સવદેશી છે 

સર્વરેશી નિષેધ કરતા પહેલાં આરીક તપાસની જરૂ૨--આ 
ઉપરથી જણાશે કે કાર્ધ પણુ ધર્મનું વિધાન કરવા કરતાં નિષેધ કસ્વામાં 
વિશેષ તપાસની જરૂર છે. 

ઉપસંહાર--જ ૬, આર અને ઓ એ ચાર વાડયોને ઉપલા બે 
નિયમ લાગુ પાડતાં માલમ પડશે કે છ્‌ વાક્ય પ્રથમ નિયમને અનુસરે છે, 
અર્થાત્‌ , એમાં ઉદ્દેશ્ય સવેદેશી છે. રદ વાકય બને નિયમને અનુસરે છે, અર્થાત્‌, 
એમાં ઉદ્દસ્ય અને વિધેય બંને સર્વદેશી છે. સર એકે નિયમને ગતુસરતું ર 
નથી, કેમકે એમાં ઉદ્દેસ્ય કે વિધેય એકે : સ્વદેશી નથી, ખને એકદેશી દે છે. 
મો વાક્ય ખબીન્ન નિયમને અનુસરે છે; અર્થાત્‌, એમાં વિધેય સ્વદેશી છે 


 થૂલરનાં ચિત્રો--ચૂલર નામનો જર્મન ગથણિતશાસ્રી અને. કેયાનિક ર 
4 કા જુદાં વાક્યોમાં દો અને”વિધેષની, વ્યાપકતા. નીચે. ર તેણાણે. સિગ- પ 
યી દર્શાવે છ્ટે:-- પ 


પદ “ન વાડવયના મગડાર્‌, ૩૯૩૭ 


૨ વાડ્યમાં ઉદ્દેશ્ય સવેદેશી છે, પણુ વિધેય એકદેશી છે. “ ખધાં 
ચોપગાં પ્રાણી છે ' એમાં “ ચોપગાં' સવદેશી છે, પણુ “ પ્રાણી ' એકદેશી 
છે, સવદેશી નથી; કેમકે બધાં ચોપગાં કંઈ બધાં પ્રાણી નથી. મનુષ્ય, વાં- 
દરાં વગેરે પ્રાણી ચો।'પગાં નથી. ચિત્રથી આ બાબત તીચેૅ પ્રમાણે દર્શાવાયઃ- 


'ખધા જ, મે છે ' એ પ વાક્ય છે. વવુલે વડે આ વાકય એક 
વર્તુલને બીન્ન વતુંલની અંદર દોરીને દશાવાય, “ બધા સમબાજાુ ત્રિકાણા 
સમકેોણુ છે ', એવાં વાક્યોના અથેમાં “ બધો જ, મ છે ' એમાં વૈ અને 
શ એકજ વતુંલ વડે દર્શાવાય. 





“જાઈ પણુ વૈ, મેં નથી, એવાં દ વાકયમાં મતા ધમનો તમામ વૈ- 
માંથી નિષેધ કર્યો છે, તેમજ જતે નિષેધ તમામ શેમાંથી કયો છે, માટે બે 
ભિન્ન વતુલથી જં અને મેં દર્શાવાશે, 


જ 





“જૃટલોક ૧, મ છે? એ આર્ર વાડય છે, એમાં જતું એકદેરિત્વ 
પટ છે. મ પણુ એકદેશી છે, “કેટલાંક ફળ ખાવાલાયક છે? આ. 
વાકયનું તાત્પર્ય એવું નથી 'કે ફ્ળ સિવાય કઈ ખાવાલાયક છેજ નહિ. 
માટે ખાવાલાયક ચીજ' એ વિધેય સવદેશી નથી, પણુ  એકદેશી છે. 
અ હ વાકયમાં જૂ અને મેં નીચે પ્રમાણે વ્તુલે વડે યૂલર દશાવે છે, 








' કટલાક 'નો અથં અનિશ્ચિત હોવાને લાધે ચલર બીજાં, ત્રીજ, અને 
ચોથું વ્ણુલ કાઢે છે. ન્યાયશાસ્ત્રમાં “ કેટલાક' તો અથે “ઓછામાં ઓછે 
એક, બધો પણુ હોય' એવા સમજવાનો છે. 

' કેટલોક ૧, મેં નથા? એ જ વાક્યમાં ઉદેરય એકદેશી છે એ 
તો સ્પષ્ટ છે. વિધેય સવદેશી છે એ ઉપર દશાંવ્યું છે, આમાં જં અનેમ 
તીચૅનાં વહુલો! વડ લૂલર દર્શાવે છેઃ-- 





“કેટલાક 'નો અથે “ અનિશ્રિત ' હોવાથી ૧ અને રેં ખીજ, ત્રીજ, 
નં ચોથી આયૃતિ વડે લૂલર દર્શાવે છે, 


ન વાક 





_ગ્રકરણુ ૧૨સું. 
 વવિધેયના વિભ્ાગ, 

' વિધેચના પ્રકાર--વાક્યમાં ઉદેશ્ય અને વિધેય વચ્ચેનો સંખંધ એક 
ગ્રકારનો નથી. “ મતુષ્ય પ્રાણી છે' એ વાકયમાં વિધેય વ્યાપક છે અને 
ઉદ્દશ્ય વ્યાપ્ય છે, વિધેયનો પ્રદેશ વિશેષ વિસ્તારવાળા છે, અને તેની 
અંદર નાના વર્ગો, જેવા કે વિચારવ્‌ન્‌ પ્રાણી, ડાલાં ગ્રાણી વગેરે અન્ત- ' 
ભૂત છે. મોઢા વર્ગમાં નાના વર્ગે અન્ત્ભૂત થાય છે તારે મોટા વગને 


વિધેયના વિભાગ. કહ્પ 


જાપકવર્ગ અને નાના વગતે વ્યાપ્યવર્ગ ડહે છે. પ્રાણી એ વ્યાપકવર્ગ અને 
મનુષ્ય એ વ્યાપ્યવગ છે. એ સાપેક્ષ શખ્દો છે, “મનુષ્ય “પ્રાણી' સાથે 
સરખાવતાં વ્યાપ્યવર્ગ છે, પણ્‌ તે “ હિ'દુ' સાથે સર્‌ખાવતાં વ્યાપકવર્ગ છે. 
' મનુષ્ય ભણી શકે એવો છે ' એ વાડયમાં વિધેય “ભણી શકે એવે!' ઉટ્રે- 
સ્યના ધર્મ છે. “મનુષ્ય વિચારશીલ છે' એ વાપ્યમાં વિધેય ઉદ્દેશ્યને ભેદક 
છે. એટલે એ ધર્મથી મનૃષ્યર્રપ વ્યાપ્યવર્ગ પ્રાણિર્પ વ્યાપકવગંથી 
જુદો પડે છે. “મનુષ્ય માંદો છે' એમાં “માંદો' એ ઉદ્દશ્યનો ધર્મ છે; પણ 
એ ધમંથી મનૃષ્ય વ્યાપકવગથી જુદો પડતો નથી, એટલે એ ધર્મ 
ભેદક નથી; તેમજ એ પર્ષ “ભણી શકે એવે કે જેને મનૃપ્ય સાથે નિયત 
(હમેશને।) સંબંધ છે એવો પખ નથી. એવા અનિયત ધર્ષને ઉપાધિ ડહે છે, 

પોર્ફા્યારિના [વિભાગે!।---પેરર્ફાયારે નામના નેયાથિંકે વિધેયના પાંચ 
વિભાગ કયી છે, ૧ વ્યાપકવગ, 2 વ્યાપ્યવગે, ૩ ભેદક, ૪ ધર્મ, અને 
પ ઉપાધિ. 

જે વિસ્તૃત વગંતી અંદર નાના વગા સમાયલા હોય તે વિસ્તૃત 
વગને વ્યાપકવર્ગ કહે છે અતે નાના વગીને તે વિસ્તૃત વર્ગના ગંખંધમાં 
વ્યાપ્યવગે કહે છે. આ મ્રમાણે વ્યાપકવંગ અને નવાપ્યવગ શ ઉપ્રર 
દશોવ્યા પ્રમાણે સાપેહ્વ પદ છે. ત્રિકાણ એ વ્યાષકવર્ગ છે અને સમખબાજુ 
ત્રિકોણ, સમદ્ખાજુ ત્રિકોણ, સમકરાણ ત્રિકાણુ, વિષમકણ ત્રિકોણ વગેરે 
ત્રિકાણુના વિભાગો વ્યાપ્યવગ છે, વળી ત્રિકાણુ જે પોતાના વિભાગના 
્સર્બંધમાં વ્યાપકવગ છે તે આકૃતિના સંબંધમાં વ્યાપ્યવગં છે; કેમકે તે એક 
“ળતતી આકૃતિ છે, 

પર્‌ સામાન્ય ને અપર સામાન્ય---આને મળતા વિભાગો સંસ્કૃત 
 ન્યાયશાસ્રમાં પર સામાન્ય અને અપર સામાન્ય છે. પણુ સામાન્ય કે નનતિ એ 
તો ન્યાપ્યવ્ગ" અને વ્યાપકવ્ગ'માં રહેનારો ધર્મ છે, વ્યાપ્યવગ કે વ્યાપકવગે 
નથી. ' તિત્યમેવમનેજાનુમતે સાસાન્યમ્‌ ' એવું લક્ષણ સસ્કૃત નેયાયિકા 
_સામાન્યનું આપે છે. એટલે સામાન્ય નિય. ( અવિનાશી) છે, એક છે, 


9૯૬. શિક્ષણુશાસ્નાં મછીતર્વ, ખેડ ૩૦, 


અતે અનેકમાં સમવાય સખંધથી રહેલું છે. જતિ ને વ્યક્તિ, ચુણુ ને સુણી, 
ક્રિયા ને ક્રિયાવાન.--આ યુગલેમાં બે વચ્ચેના સંબંધને નેયાથિકે। સમવાય 
કહે છે, એમાંનું એક ખીન્ન વિના ર્‌ઠી શકતું નથી, એવો એ ખે વચ્ચે * 
અવિનાભાવ સંબંધ છે. સામાન્યના પર સામાન્ય અને અપર સામાન્ય એવા 
બે વિભાગ છે, પર સામાન્ય એ અધિકજત્તિ એટલે અધિક પદાર્થોમાં રહેલું 
સામાન્ય છે અને અપર સામાન્ય એ ન્યનદત્તિ એટલે એઈછા પદાર્થોમાં 
રહેલું સામાન્ય છે. મનૃષ્યત્વ એ પર સામાન્ય અતે બ્રાહમણુત્વ એ અપર 
સામાન્ય છે; તેમ પ્રાણિત્વના સંબંધમાં મનૃષ્યત્વ અપર સામાન્ય છે, 
પોર્ફાયશિનું જ્રક્ષ--વ્યાષકવર્ગ અને વ્યાપ્યવર્ગને સમજાવવા 
પાદ્દાયરિ તીચેનું *ક્ષ આપે છેઃ-- 





પદાથ 
૭5252555. 
શારીરિક અશારીરિક 
(શરીર) (જેવી કે હવા) 
મ | 
સજવ જીવ વગરના 
(જવ) (પત્થર) 
[_ 
 સચેતન અચેતન (છોડવા) 
માહી) 
વિચારશીલ ન ભશવિચારશીલ 


ઉન) (પશુ) 





વિધેયના વિભ [ગ, જહ ન 


બ્યાપ્ય, વ્યાપક, ને વ્યાપ્યવ્યાપક--અધવિ પદાથ એ અતિ- 
વિસ્તૃત વગ છે, એ વ્યાપકવગે છે, વ્યાપ્યવર્ગ થઈ શકતો નથી. તૈમજ 
સૌકેટીસ, ષ્ક્ષેટા વગેરે વ્યાપ્ય છે, વ્યાપક નથી. શરીરી, જવ, સચેતન, 
અને મનુષ્ય વ્યાપ્ય અને વ્યાપક ખંને છે. એને વ્યાપ્યવ્યાપક ફહી 
શકાય, થમ 
વ્યાપ્યવ્યાપડ વડી અને ધર્મ--વ્યાપકવર્ગ તેના કોઈ પણ્‌ વ્યાપ્ય- 
વર્ગ કરતાં વિશેષવ્યક્તિવાચક છે, પણુ ત્યૂનગુણુવાચક છે, દાખલા 
તરીકે પ્રાણી એ વ્યાપકવગે વિચારશીલ પ્રાણી કે મનૃપ્ય એ વ્યાપ્યવગૅના 
કરતાં વિશેષ વ્યક્તિનો વાચક છે; કેમકે એમાં અવિચારશીલવ્ગ પણ્‌ સમા* 
યલો! છે; પરંતુ ગરુણવાચકતાનેો વિચાર રરીશં તો એથી ઉલડું માલમ પનઃ 
ડરે. ત્રાણી મનૃપ્ય કરતાં ન્યૂનગુણુવાચક છે. મતૃપ્યમાં પ્રાણીના તો તમામ 
ગુણુ છેજ અને તે ઉપરાંત વિચારશીલતા એ વિશેષ છે. એ ગુણ્‌થી 
મનુષ્ય પશુથી જુદ્દો પડે છે, માટે એને ભેદક કહે છે, ધારો કે આપણે 
પોર્ફાયરિના ઝાડમાં દર્શાવેલા પ્લેટો વિષે આ પ્રમાણે પ્રશ્ન : પૂછીએ. 
પ્ષષેટા કાણુ છે ? માણુસ. માણુસ કેણુ છે ? વિચારશીલ પ્રાણી, માણુસ એ 
વ્યાપ્ય, પ્રાણી વ્યાપક, અને વિચારશીલ બેદક છે. ત્યારે પ્રાણી એટલે શું? 
જેને લાગણી, ચેતના છે તેવો સજવ; કેમકે છોડવા સજીવ છે, પણુ તેને 
ચેતના નથી. અહિ' સજવ એ વ્યાપક, પ્રાણી એ વ્યાપ્ય, અને ચેતનાવાળું 
કૃ સચેતન એ લભેદક છે. પણુ સજીવ એટલે શું ? એક નતનેો શરીરી, 
શરીરીના ખે પ્રકાર છે, સજીવ અને અજવ (પત્થર: વગેરે)) અહિ સજીવ 
એ વ્યાપ્ય, શરીરી એ વ્યાપક, અને જીવ શ ભેદક છે, શરીરી એટલે 
સું? એ એક પદાથ છે, પદાથ વ્યાપક, શરીરી વ્યાપ્ય, અને શરીર ભેદક 
છે, પણુ પદાથ એટલે સું શું ? પદાર્થ એટલે પદાર્થજ, એનાથી કોઈ વિશેષ 
વિસ ત વગે નથી. ર 
_નિષત ધરે ને શેદક ધમ--ધર્ષ એ વિધેમનો ચોથો! વિભાગ છે. 

વ્યાપકવર્ગથી એઆળખાવનાર ધર્ષને આપણે ભેદફ ધર્મ ફલો છે, જે બપ 


નાં 
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વ્યાપ્યવર્ગતો ભેદક નથી, પર'તુ ભેદક ધમેથી અનુમેય થાય છે તેને નિયત 
ધર્મ કહે છે. જેમકે “ વિચારશીલ ' એ મતુષ્યનો પતર ગ્રાણીથી ભેદક . 
ધર્મ ૩; પરંતુ “સેઈઈ કરવી' એ ધમે એવો ભેદફ નથી. “વિચારશીલતા' 
ઉપરથી એ ધમે અનુમેય છે; કેમકે જે વિચાર કરી શકે છે તેજ રાંધી 
શકે છે. આવો ધર્મ નિયત ધર્મ કહેવાય છે. 'સમક્રોણુત્વ' એ સમબાજુ 
ત્રિકોણનો એવો નિયત પર્ષ છે. 'સમબાજુપણું' એ બેદક ધર્ષ છે 
ઉપાધિ--વિધેયનો પાંચમો વિભાગ ઉપાધિ કે અનિયત ધમે છે. જે ધમ 
બેદક નથી તેમજ નિયત ધર્મ નથી તે ઉપાધિ કહેવાય છે, “માણુસ માંદો 
છે' એમાં “માંદો' એ ઉપાધિ છે. એ ધર્મથી માણુસ ખીર્નન પ્રાણીએથી 
રા પડતો નથી. હહ એ લભેદક નધી; તેમજ એ ધર્ષ કંઈ ભેદક ધર્ષથી 
અતુમાન થઇ શકે એવા ધમે નથી; કેમકે જે વિચારશીલ પાણી હોય તે 
માંદુ હોવું જોઈએ એમ અનુમાન થતું નથી. નને 'માંદા' ને બદ દલે 'ભૂમિ- 
તિ વાંચી શકે એવું' એવે ધમે કલો હોય તો તે ધમે ભેદક ધર્ષથી અનુમેય 
છે; કેમકે જે- વિચારશીલ હોય તે ભૃમિતિ વાંચી શકે છે, માટે “માંદો' શિ 
અનિયત ધર્ષ કે ઉપાધિ છે. 

' વિભાજ્યને દા ઉપાધિ--ઉપાધિના ખે પ્રકાર છે, વિ" 
ભાન્ય અને અવિભાક્ય. * કેટલાંક માણુસ માંદાં છે' એમાં “માંદાં' એ 
ઉપાધિ વિભાન્ય છે; કેમકે એ ધર્ષ “માણુસ' થી છૂટો પડી શકે એવે છે, 
પણુ “કેટલાંક માણુસ દિદુ છે' એમાં 'હિદુ' એ ઉપાધિ છરો પડી શકેએવો। 
નથી, માટે અવિભાન્ન્ય કહેવાય છે, ર ર 

 લક્ષણવાકય ને વિસ્તતવાકયો--આ ઝ્રમાણે વિધેયના પાંચ. વિ" 
ભાગ છે, એ પાંચ વિભાગના સંબંધમાં વાક્યના બે પ્રકાર થાય છે. ગરથમ 
ગણુ પ્રકારના વિધેષમાં, એટલે વિધેય વ્યાપકવર્ગે, વ્યાપ્યવર્ગ, કે ભેદકધર્મ 
હોય ત્યારે, વિધેય ઉદેસ્મનો અથાત્તર છે,. માત્ર ઉદેશ્યનો અયે. દશાવે ર 
છે. ઉદેસ્યનો અથે જણુતા હોઈએ -તો. એવાં વાકવોમાં વિધેયંથી કંઈ. 
વિશેષ જાન મળતું નથી. શેવાં વાક્યો લક્ષને મળતાં છે, માટે એ લક્ષણ- 
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વાકય કે _સ્વરૂપવાકય કહેવાય છે. “ત્રિકાણુ એ ત્રણુ બાજુથી ઘેરાયલી આસૃતિ 
છે' એ એવું વાક્ય છે. છેલ્રા ખે પ્રકારના વિધેયમાં ઉદેસ્યના કરતાં વિધેયથી 
જુદું નાન મળે છે, ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય પર્યાયશબ્દ નથી. જેમકે “એક 
ત્રિકાણુની બાજુએ ત્રણુ ટ લાંબી છે' એ વાક્યમાં વિધેય ઉદેશ્યનો પર્યાય 
નથી, પણ વિશેષ-અથેવાચક છે. આવાં વાય્ય વિસ્તૃતવાકય કહેવાય છે. 
“મનુપ્ય પ્રાણી છે' એ લદાણુવાડય છે, પણ “મનૃષ્ય ગોરે! છે કે કાળે 
છે' એ વિસ્તૃતવાકય છે. 





ત્રકરણુ ૧૩મુ. 


લક્ષણ અને વયુન*- 





લક્ષણ ને વશનને ભેદ્‌---પદનું લક્ષણુ આપવું એટલે તેના ગુણુને 

પ્રકટ કરવા. જે પદમાં ગુણુવાચકતા નથી તે પદનું લક્ષણુ આપી શકાય નહિ, 
મંત્ઞાવાચક અને સમૃદાયવાચક પદ ગુણુવાચક નથી, માટે તેનું લક્ષણુ અપાય 
નહિ. આપણે તેનું વર્ણન આપી શકીએ પણુ લકટ્દાણુ આપી શકીએ નહિ; 
કમકે એમાં ગુણુવાચકતા નથી, પણુ વ્યક્તિવાચકતા છે એમ અગાઉના 
મકકા દર્શાવ્યું છે. “ ગંગા' એ સંનાવાચક પદનું વણન આપી શકાય કે 
' એ એક નદી છે, હિમાલય પવંતમાંથી નીકળે છે, અને ખંગાળાના . 
ઉપસાગરને મળે છે.' “ લશ્કર ' એ સમુદાયવાચક પદને વિષે એડું વર્ણુન 
માપી શકીએ ક એ સિપાઈ ઓને સમૂહ છે, અને કવાયદ આપી શત્રુ 
સામા લડવાને તેયાર રાખવામાં આવે છે ' મ વણુન કહેવાય, લક્ષણુ 
તઃ કહેવાય, લક્ષણુ એટલે પદમાં જે ધર્ષ ક ગુણુ હોય તે પ્રકટ કરવા, 
બમ ગુણુવાસક પદના ગુણુ ગ્રકટ થાય છે અને બાન્તં પદથી તે પદ 
શી રીતે જુદુ પડે છે તે આઓળખાઇ આવ છે. વર્ણનથા ગુણુવાચક પ૬ 
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વિષે તેના ચુથુ સિવામ વિશેષ હકીકત મળે છે અને જે પદ ગુખુવાચક 
નથી તેને વિષે તેનો અર્થ સમજાય એવી વિસ્તીણું હકીકત મળે છે. 
ભનિશ્ચિત અને અપૃ્છુ લક્ષણ--ત્િકોણુ, ચોરસ, વગેરે શાઔય 
ક પારિભાષિક પદના ધર્મ તિયત એટલે ચાડસ છે, માટે એવાં પદનાં લક્ષ- 
ણુ નિશ્રિત છે; પરંતુ મનુષ્ય, પ્રાણી, *ૃહ્લ, પ્રકાશ, ઉપ્ણુતા વગેરે ષદોનાં 
લટ્દણુ એવાં નિશ્ચિત નથી. ટાલના આપણા સાન પ્રમાણે આપણુને એ 
પદોનાં લહ્ણુ ચાકસ લાગે; પરંતુ ભવિષ્યમાં આપણુ જ્ઞાનમાં વધારે। થાય 
અને એ લદ્દાણ અપૃણું લાગે; માટે એવાં પદનાં લક્ષણુ પારિભાષિક પદનાં 
લક્ષણુ જેવાં ચાકસ કે પૃણું ન કહેવાય. “ મનુપ્ય વિચારશીલ પ્રાણી છે ' 
એમ મનુપ્યનું લટ્ટણુ આપવાથી મનુષ્ય ઇતર પ્રાણીથો કર બાબતમાં જુદો 
પડે છે તે સમક્નય છે; પરંતુ મનુખ્યના તમામ ધમ ટંઈ એ લક્ટાણુમાં આ- 
વતા નથી. આવાં લદ્વણા અપૃણ્‌ છે. વળી પતર્‌ ગ્રાણીથી મનુપ્યના બેદક 
ધ હાલ જેટલા નણીતા છે તેથી વિશેષ ભવિષ્યમાં શોધી કઢાય, માટે 
એ લક્ષણુ ત્રિકાણુ જેવાં પારિભાષિક પદોનાં લહ્દાયુ જેવું ચોકસ કે શુહ 
નથી, પણુ એવાં લહ્દાણુધી આપણે એક પદને ખી પદ સાથે સરખાવી 
“ફશડએ છીએ અને તેના લેદક ધર્ષ :્નણીએ છીએ; એટલે હાહા 
સામાન્ય હેતુ સફળ થાય છે. 
લક્ષણ વ્યાપકવગે ને ભેદક ધમેનું બનેલું લમે વિચાર- 
' રીલ ત્રાણી છે' એ એ 'સનુષ્ય' પદના લક્યણ ઉપરથી સાલમ પડશે કે પદનું 
'લક્ષણુ તેના વ્યાપકવર્ગ અને ભેદક ધર્મ આપવાથી થાય છે * આપણે ગયા 
'ગ્રકરણુમાં ન્નેયું કે વ્યાપ્યવગેનો ધર્ષ વ્યાપકવગેના ધર્ષ અને ભેદક ધર્ષ- 
ની બરોબર છે. “ મનુષ્ય ' એ વ્યાપ્યવગે છે અને એનું લટ્ટાયુ આપવામાં - 
એને વ્યાપકવગે શોધી કાઢવો અને તે વગ વ્યાપ્યવગથી કમા ધમમાં જુદો 
પડે છે તે શોધી કાતવું. 'મનુષ્ય' એ ઝં માને વ્યાપકવર્ગ “પ્રાણી છે અને 
““ભેદક ધર્મ ' વિચારશીલતા ' સામાન્ય રીતે આ. ન પદનાં 
 _'લદ્દાણુ અપાય છે, કા 
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 ઊહક્ષણના સાસાન્ય નિયસેા--લક્ષણુને માટે નીચેના સામાન્ય 
નિયમો છેઃ--- 

(હ ૧*) લક્ષણુમાં લઠ્ય પદના ધર્મ કરતાં એહા કે વત્તા આવવા 
ન જેઈ એ. 

નને આ નિયમને! ભગ થાય તો લક્્ણુ સંકુચિત ( અવ્યાત્ત ) થાય 
' વિસ્તીપ્્‌ું ( અતિવ્યાપ્ત ) થાય. જે ત્રિકોણુનું લક્ષણુ “ ત્રણુ સરખી સીધી 
લીરીથી વેરાયલી આકૃતિ ' એવું આપીએ તૌ તે અવ્યાપ થાય; કમકે બધા 
ત્રિકાણામાં ત્રણે બાજુ સરખી હતી નથી. “ પાણીમાં રહેનારાં પ્રાણી તે 
માછલાં ' એવું માછલાંનું લક્ષણુ અતિવ્યામ ચાય; કેમકે માહલાં સિવાય 
બીશ્નં પ્રાણીઓ પણુ પાણીમાં રહે છે 

( ૨ ) લછ્ય પદનો અથે સ્પષ્ટ સમજાય એવું લક્ષણ જનઇ એ. તેની 
ભાષા સ્પરે ન્નેઈ એ, સંદિગ્ધ, દ્યર્થી નહિ. 

' છટા શબ્દાડમ્બરની પરિપૃણુતા છે ' આવા લક્ષણુથી “ છટા ' ને 
અથે સમજાય નહિ. લધ્ય પદના કરતાં લક્ષણ વધારે સહેલું અને સરળ 
જઈએ એ સપર છે. જતે લક્ષણુમાં અલકાર વાપરીએ તો આજ નિયમ- 
નો ભંગ થાય છે, “ અન્ન જવન છે ', “ ઘી આયૃષ્ય છે ' એ એવાં લહ્યણુ 
કહેવાય. 

( ૩ ) લક્્ણુમાં લઘ્્ય પદ કે તેનો પયાંય શબ્દ આવવા ન ન્નેઈ એ 

પ્રામાણિક મનુષ્ય એટલે જે મ્રામાણિકપણે વર્તે તે '. ' ક્રમાચિક' ણ 
લષ્્ય પ૬ છે અને 'પ્રામાણિકપણુ લક્ષણુમાં આવે છે. 

અર્ષ્ય સમનનવવામાં આવે દોષ ધણી વાર નેવામાં આવે છે. 

 ( ૪.) બને ભાંસુધી લહ્ાણુ વિધિવાક્યરૂપ હોવું જ્રેઈ એ, નિષેધ- 
વામ્યરૂપ નહિ, 
 થ* ગમ્રામાણિક એટલે જે જૂઠું બોલે નહિ અને અનતીતિથી વર્તે નહિ', 
આ. લક્ષણુમાં, એવો દોષ છે. 


(૫ ) લદ્યય પદનો વ્યાપકવગ અને ભંદક ધર્મ આપવાથી બધાં 
ર લક્ષણે તૈયાર કરી શકાય છે, 


૪૦૨ રિક્ષણુશાસ્રનાં મળતરવ. ખેડ ૩ને. 


' મનુષ્ય વિચારશીલ ગ્રાણી છે' એમાં ' પ્રાણી ' એ મનુષ્યનો વ્યાપક- 
વગે અને “ વિચારશીલ ' એ બૅદક ધર્મ છે, 

લક્ષણુ વિષે સંસ્કૃત નેયાયિકેોના વિચાશ--ંસ્કૃત નેયાયિકો લ- 
ક્ણુ વિષે તીચૅ પ્રમાણે કહે છે:--લક્ષણુ એટલૅ અસાધારણ ધર્મ, કોઈ પણુ 
પદાથનું લક્ષણ આપનું એટલે તેનો અસાધારણુ ધર્મ આપવો તે. લદ્ય- 
માત્રમાં જે ધર્મ જવામાં આવ અને અલટ્યમાં ટર્વાયેત્‌ પણ્‌ જવામાં ન 
આવે તે લઠ્વણુ. “ ગાય એટલે જે માણીને સાસ્ના-પ્રાબળી વગેરે 
હોય છે તે'. એ ગાયનું લહ્ઠાણુ છે. લક્ષણુના ત્રણ દાપ છે--અવ્યાધિ, 
અતિભ્યાપ્તિ, અને અસંભવ. “કપિલ વર્ણુતી તે ગાય' એવું લટ્દાણુ 
સર્વ ગાયમાં જણાતું નથી, માટે લહ્ટણુમાં અવ્યામિનો દોપ છે. 
આ ગ્રેમાણે લદ્્યના એકદેશમાં જવામાં ન આવે એવો ધર્ષ લક્ષણુમાં કલા 
હોય તે. લહ્ટણુ અવ્યામ થાય ને દોષ અવ્યાપ્તિ કહેવાય. લટ્યના એકદેશ- 
માં ન હવું તે અવ્યાપ્તિ. જે ધર્મ લક્ષ્ય તેમજ અધટ્ય બંનેમાં હેય તે 
ધમેધી લક્ષણુ અતિવ્યાત્ત થાય છે કે દોષ અતિવ્યાપ્તિ કહેવાય છે. “શીંગડાં 
_હવાં તે ગોત્વ' એ અતિવ્યાપ્ન લક્ષણુ છે; કમક “ શીંગડાં હોવાં ' એ ધમ 
લક્ષ્ય ગાયમાંજ નાહ, પણુ અલદ્દય ભસ વગેરેમાં પણુ છે. જે ધમે લધ્યના 
કાઈ પણુ ભાગમાં જવામાં ન આવે તે ધમવાળું લક્ષણુ અમંભવદોપયુક્ત 
યાય છે. “એક ખરી હોવી તે ગોત્વ' એ એવું લક્ષણુ છે; કમકે કાઈ પણુ 
ગાય એક ખરીવાળી ન્નેવામાં આવતી નથી, 

અસાધારણુ ધર્મ ન્યુમાધિક ન થાય તેમજ કાલક્રમે સાનના .વધારા- 
થી લક્યણુ દૃષિત ન થાય માટે સંસ્કૃત નેયાયિકો નોત્થથાન્‌ સાચ્નારેસસ્થયા- 
ન્‌ વા મોઃ ( ગાત્તયુકત કે સાસ્નાદિકયુક્ત તે ગાય ) એવું લક્ષણ આપે 
છે, ગ્રથમ પ્રકારનું લક્ષણુ અસ્પણ છે, પણુ દૂષિત તો નથીજ. થા મૂષી 
બે પ્રકારે લક્ષણ આપવાથી અસ્પરેતાને રોષ દ્ર કિ ક્યુ, દોષર સ્તિ 
થાય જે. - 


-જનનજ-. કે 
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પ્રકરણ ૧૪મુ. 


શીના પૂના 


ન્યાયનિયમે!* 


ઝડ 
પાછલા પ્રકરણનો ઉપસેહાર---પાશ્રાત્ય પદ્દતિ પ્રમાણે પરામરા- 
ન્યાય ત્ર વાક્યેથી દશાવાય છે:--- ' 
સર્વ મનુષ્ય મર્ત્ય છે, 
હરિ મનૃષ્ય છે, 
, છંરિ મત્યે છે. 
ત્રથમ બે આધારવાક્યો ઉપરથી ત્રીનજ્ન નિગમનવાક્ય પર અવાય છે, 
પ્રથમ વાક્ય વ્યાપ્તિવાક્ય, બીજાં હેતુવાક્ય, અને ત્રીજીં નિગમનવાક્ય છે. 
નિગમનવાક્યનો ઉદ્રય “ હરિ ' પહ્મપદ છે અને વિધેય '“મત્યંત્વ' સાપ્ય* 
પૃદ છે, “ મનૃપ્યત્વ ' એ વહેતુપદ છે.* 
ન્યાયનિયસે।--પાશ્ચાત્ય નેયાયિકા ત્યાયના કેટલાક નિયમો આપે 
છે તે જણવા આવશ્યક છે. તે નિયમો! નીચે પ્રમાણે છેઃ--- 
હેતુપદનો અનવશ્છેદ--(૧) હેતુપદ એક પણ્‌ સ્થળે સવદેશી હોવું 
નઈ એ. ધારે કે “ સવ મનૃષ્ય પ્રાણી છે ' અને “સર્વ અશ્ર પ્રાણી છે ', 
એવાં બે આધારવાક્યો હેય તો નિગમનવાક્ય આવી શકેજ નહિ; કારણુ . 
કે ભ્રાણી' જે હેતુપદ છે તે એક પણુ આધારવાકયમાં સવદેર!1 નથી. 
“સર્વ મનુષ્ય ત્રાણી છે', એ જ્‌ વાક્યમાં ઉદેશ્યજ સ્વદેશી છે, વિધેય 
નથી, એ અગાઉ દર્શાવ્યું છે. “પ્રાણિત્વ' એ વ્યાપક છે અને “ મનૃ'્યત્વ' 
% “વ્યાપ્રિવાક્ય'ને અંમ્રેજમાં “મેન્નેર પ્રેમિસ', “હેતુવાક્ય'ને “ માધ્તીર 
પ્રેમિસ ', અને “નિગમનવાક્ય'ને “કન્કલુઝન' કહે છે. “પક્ષપદ' તે “માઇઇનીર 


ટમે ', સાખ્યપદ' તે “ મેકર ટમે', અને “હેતુપદ' તે “મિડલ ટમે ' છે. 


હાક 2 





૪૦૪ શિક્ષણ શાર્અનાં મળતત્ત્વ, "ખંડ રજને, 


અતે “અશ્રત્વ' એ વ્યાપ્ય છે. પ્રાણી એ વગમાંતા જેટલા ભાગ સાથે 
મનૃપ્ય એકકપ છે તેજ ભાગ સાથે અશ્ર એકરૂપ નથી, તેથી મનુષ્ય 
અને અશ્રનો સબંધ જણાય એવું નિગમનવાક્ય થઈ શકતું નથી, આમૃતિ- 
થી આ સ્પટ સમન્શે, “ સર્વ સ, મ છે', “ સર્વ ૫, સ છે' આવાં 
આધારવાકયો પરથી લ અતે ૧ નો મસેબંધ જણાય એવું નિગમનવામક્ય 
ચઈ શકશે નહિ, 





સવૅ મનુખ્ય મ્રાણી છે, 
સવ અશ ત્રાણી છે, 
,. સર્વ અશ્ર મનૃષ્ય છે. 


હામ 


આ અનુમાન દાષિત છે એ સ્પષ્ટ છે. એમાં હેતુપદ એક પણુ 
સ્થળે સવદેશી હોવું જ્નાઈએ એ નિયમનો ભંગ થાય છે. આવા હેત્વા- 
ભાસને એટલે અનૃમાનના દોપને “ હેતુપદનો અનવશ્રુદ એટલે હેતુ- 
પદનું કોઈ પણ વાકયમાં સ્વદેશી ન હોવું તે કહે છે ', * 

સાધ્યપદ્ઠ ને પક્ષપદનો અનવચ્છેદ--(૨) જે પદ નિગમન- 
વાક્યમાં સર્વદેશી હોય તે આધારવાગ્યમાં સર્વદેશી હોવુંજ જેધ એ, 


આપણે આધારવાક્યમાં અમુક પદ એકદેશી વાપર્યું હોય તો નિગ- 
મનવાક્યમાં તેજ પદને સર્વ દેશી કરવું યુક્ત નથી, એમે સ્પષ્ટ છે, 


પ ર રામ પનજ, કામા ગક ા્રામાજક (નાકા કરઉબ#ા,પ/તરજ ? દિ કાલરરારહાઈ કનારા! 


ક ' (બરનડસ્ટરિબ્યટેડ માંડ કહે છે, 





ક -,[* ક 
કારા: 
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સર્વ ગુલાબ ફલ છે, 
કોઈ પણુ મોગરો! સુલાબ નથી, 
,. કોઈ પણુ મોગરો ક્લ નથી. 


આમાં “ફલ? નિગમનવાક્યમાં સકેદેશી છે અને હેતુવાક્યમાં એક- 
દેશી છે. આ ઘેત્વાભાસમાં સાષ્યપદનો અવચ્છેદ ( બંને સ્થળે વ્યાપકતા ) 
ન હોવાથી એને સાધ્યપ્દનો અનવચ્છેદ કહી શકાય”, 


બધા ડગે શિક્ષાપાત્ર છે, 
કેટલાક હિદએ ટૅગ છે, 
". સ4 હિદ્એ શિક્ષાપાત્ર છે. 


આમાં પહ્ષપદ હિ'દૂ તિગમનવાક્યમાં સવદેશી અને છેતુવાક્યમાં એક- 
રશી છે. આને પક્ષપદનો અનવચ્છેદ કહી શકાર્યા. 

બે નિષેધવાકચો--(૩) બે નિષેધવાક્યેો કઈ સિદ્ધ કરી શકતાં 
નથી. 


વ્યાપ્રિવાક્ય અને હેતુવાક્ય બંને નિષેધવાકમો હોય તો નિગમનવાક્ય 
થઈ શકે નહિ. બંને આધારવાકમેો નિષેધવાચક હોવાથી હેતુપદનો પક્ષપદ 
કે સાષ્યપદ સાથે કેઇ પણુ સંબંધ દર્શાવતાં નથી; તો પક્ષપદ અને સાષ્યપદ 
વચ્ચે સંબંધદર્શક નિગમનવાક્ય કેમ હોપ શંકે ? 


વતુલથી આ તીચે પ્રમાણે દર્શાવી શકાય, 
* ગ્મમ્રેજમાં એને “ ઇક્ષિસિટ પ્રોસેસ ઓવ્‌ ધ મે્નેર ટર્મ' એટલે 
સાધ્યપદતી અન્યાય્ય રીંતિ કહે જે. 
1અંમેજમાં એને “ઇલિસિટ પ્રોસેસ આવ્‌ ધ માધ્તાર ટર્મ' એટલે 
પક્ષપદ્તી અન્યાયચ્ય રીતિ ડહે છે 








૪૦૬ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતર્વ, ખેડ રજને. 





એકે ઘ, જ્ઞ તથી, 


એકે લ, મ નથી, 

આ ખે ૬ વાક્યે ઉપરથી એકે નિગમનવાક્ય પર અવાથે નહિ. 
ઉપરતી પાંચ આકૃતિએ ઉપરથી જણાશે ક સ અને ઘ દશેક વતુલે 
પાંચ રીતે હોઇ શકે અને એ પાંચે રીતોમાં ચે એકે ઘ કે એકે લ, ન નથી. 
આવી સ્થિતિમાં વ અને ન વચ્ચે સંબંધવાચક નિગમનવાક્ય પર આવી 
શકાશે નહિ. 

આધારવાકયોમાં એક નિષેધવાચક--(૪) ને બેમાંથી એક 
આધારવાક્ય નિષેધવાયક હોય તો નિગમનવામક્ય પણુ નિષેધવાકય હોવુ 
ભેઇએ, ઉપલા નિયમ પ્રમાણે બંને આધારવાકમે નિપેધવાકય હોય તો 
કંઈ સિદ્ધ થઈ શકે નહિ; માટે એક આધારવાકય નિષેધવાચક હોય તે 
બીજાં વિધિવાચક હોવુંજ જેઈએ. એક આધારવાકયમાં હેતુપદ અને 
પટ્ટપદ કે સાખ્યપદ વચ્ચંના સંબંધનું વિધાન કરીએ છીએ અને ખીન્ન - 
વાકયમાં સંબંધનો નિષેષ કરીએ છીએ; તેટલા માટે પક્ષપદ અને સાષ્ય- 
પદ વચ્ચે કઇ કમો નજ હોવે જેઈએ; અર્થાત્‌ કેલ નિવેધ- 
વાચફજ હોવું જેઈ 

બધાં પા ફ્ળ જે, 


ન્યાયનિયમો, ૪૦૭ 


કેટલાંક ખોર્‌ મીઠાં નથી, 
", કેટલાંક ફળ મીઠાં નથી. 
આ મેમાણે એક આધારવાકય નિષૅધવાચક હોય તો નિગમનવાક્ય 
નિષેધવાચકજ હોવું જઈએ. 
બધા «બસી કાળા છે, 
એક એંગ્રેૅજ કાળા નથાં, 
ભક અંગ્રેજ હબસી નથી. 
આક્તિથી આ નાચૅ પ્રમાણે દશાવાય--- 


હમત 


નિષેધવાચક નિગમનવાકય--(૫) ન્તે નિગમનવાકય નિષેધવાચક 
હોય તો ગમે તે એક આધારવાક્ય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈ એ, 

ઉપલા નિયમથી આ સ્પષ્ટ છે. આપણે પહ્યપદ અને સાપ્યપદ વચ્ચે- 
ના સંબંધનો નિષેધ કરીએ તે પૂર્વે એ બેમાંથી એક પદ અને હૈતુપદના 
સંબંધનો નિષેધ કયાં હોવાજ નઇ એ. 

(૬) બે એકદેશી વાકયો કર્ઈ સિદ્ધ કરી શકતાં નથી, 

એવાં બે વાક્યો બંને નિષેધવાચક (જ) તો હોયજ ર્નાહે ( નિયમ 
૩ પ્રમાણે); તેમજ તે બંને વિધિવાચક ( આર્‌ ) પણુ હય નહિ; મકે 
તેમાં હૈતુપદ અનવચ્ઠિન્ન ( એકદેશી ) રહેશે અને ૧ નિયમ પ્રમાણે . એ 
દાષ છે. ત્યારે માત્ર એકજ .સ્થિતિ રહે છે. તે એ કે એક વાક્ય વિધિ 
(આર ) અને ખીજીં નિષેધ ( ઓ ) હોય, નિગમનવાક્ય નિષેધવાચક થઈ 
શકે નહિ; કેમકે તેમાં સાષ્ય સવદેશી થાય, પણુ એક આધારવાક્યમાં 
તે સવદેશી હોવું ને એ તે નથી, આથી ૨ નિયમનો ભંગ યાય છે, 





ઝબ્ટ શિક્ષણુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૩જે, 


નિગમનવાક્ય વિધિવાક્ય પણુ હોઇ શકે તહિ; કમક તેમ થાય તો ૪ 
નિયમના ભંગ થાય છે. 
કેટલાક પુસ્ષા હોશિયાર છે, 
કેટલીક સ્ત્રીએ છાશિયાર છે-૬- 
કટલીક સ્રીઓ હોંશિયાર નથી. 
આવાં આધારવાકયે ઉપરથી કંઈ સિદ્ધ થર્ઝ શકશે નહિ, 
(૭) એક આધારવાક્ય એકરદેશી--કે એક આધારવાક્ય 
એકદેશી હોય તો નિગમનવાકય પણ એકદેશી હોવું તધ એ. 
આધારવાક્યોમાં બંને વિધિવાક્ય હોય કે એક વિધિવાક્ય અને બીજાં 
નિષેધવાક્ય હોય; કેમકે નિયમ ૩ ગ્રેમાણે બંને નિષેધવાક્ય હોપ શકે નહિ, 
હવે બંને વિધિવાક્ય હોય તો, તેએ છ્‌ અને બાર્‌ હોવાં જેઈ એ; 
જમકે ૬ નિયમ પ્રમાણે બંને સ(૬ હોઈ શકે નહિ, આ વાક્યોમાં એકજ 
સવદેશી છે અને ૧ નિયમ પ્રમાણે હૅતુપદ સવદેશી હોવુંજ નનઈ એ 
તેથી નિમમનવાક્યમાં એક પદ સવદેશી યશે નહિ (૨ નિયમ પ્રમાણે ). 
આ ગ્રેમાણે નિગમનવાક્ય ઇશ” થવું જેઈ એ. 
 આધાસર્વાકમોમાં એક વિધિ અને બીજીં નિષેધવાક્ય હોય તો તેએ 
ઓ અને ૬ કે આશ અને ૬ હોવાં જેઈ એ; કેમકે ૬ નિયમ પ્રમાણે બાજ 
અને જ હોઈ શકે નહિ. ખંને સ્થિતિમાં આધારવાકમોમાં બે પદ સર્વ- 
દશી થશે અને તેમાંનું એક ( ૧ નિયમ ગ્રમાણે) હેતુપંદ હોવુંજ જ એ, 
તેથી નિગમનવાક્યમાં એકજ પદ સવદેશી થશે (૨ નિયમ પ્રમાણે). પણુ 
નિગમનવાક્ય નિષેધવાચકજ હોવું જપ એ (૪ નિયમ પ્રમાણે), તેઢલા માટે 
તે હા હોવું જેઈ એ, 
ને બેમાંથી એક આધારવાક્ય એકદેશને ઉદ્દેશીનેજ કંઈક વિધાન 
કે નિષેધ. કરે તો નિગમનવામ્મમાં સર્વદેશને ધં વિધાન કે નિષેધ કશ્વો 


. એ અશકય છે, 


પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ, ૪૦્હ 
પ્રકરણુ ૧૫સુ. 


પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ. 
સ ક કયાસ 

આયકૃતિક ને આધક હેત્ત્રાભાસ--પાશ્રાત્ય નયાયિકો સામાન્ય 
રીતે હૈત્વાભાસના બે વિભાગ કરે છે-૧ આકતિક અને ૨ આર્થિક, વાસ્ત- 
વિક રીતે આશિક હેત્વાભાસને ન્યાયશાસ્ત્ર સાથે નહિ, પણ્‌ ખીનતં શાસ્રો 
સાથે ર્મંબંધ છે. કેટલાક હેત્વાભાસો અંગે આકૃતિક અને અંશે આર્થિક હોય છે, 

આશૃતિક હેત્સાભાસના વિભામ--આકૃતિક હેત્વાભાસના એટલે 
વાકયના સ્વરૂપ ઉપરથી થયલા હેત્વાભાસના ૪ વિભાગ છે--૧: હેતુપદને 
અનવચ્છેદ, ૨ પહ્ઞપદ ' સાષ્યપદનાો અનવચ્છેદ, ૩ નિષેધવાચક આધાર્‌- 
વાકયો ક એફ નિવેધવાચક આધારવાકય હાય ને નિગમનવાકય વિધિવાચક 
હોય તે, ૪ ચાર પદનો દપ. 

ચાર પદનો દોષ---ઉપલા ત્રણ દોષોનું વિવચન ન્યાયના નિયમોમાં 
આવી ગયું છે. ચોથે દ્દોધ 2૫2 છે. ચાર પદ હોય તો કઈ સિદ્ધ થર્ક 
શકે નહિ. બે પદનો સંબંધ એક સમાન પદ સાથે હોય તોજ પરસ્પર 
સંબંધ હોઈ શકે. 

સિટમાત્ર માંસાહારી પ્રાણી છે, 
તે રાળ સિહ છે, 
.*'- તે રાજ માંસાહારી પ્રાણી છે. * 

. આમાં “સિદ પદ દ્ચર્ષક છે, વ્યાપ્તિવાકયમાં “સિહ' પદ વાચ્યાર્થમાં 
“જે અતે હેતુવાકયમાં લત્્યાથમાં છે. આમ આધારવાક્યોમાં ત્રણુ પદ નથી, 
પણુ ચાર પદ છે. આ ચાર પદને દોષ છે. 
. બીને લ્રખલે નીચે ગ્રમાણે છેઃ- 


૪૧૮ શક્ષણુશાસનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૩%, 


બધા સદ ચારી છે તે માન્ય છે, 
સદાચારી થઇ શકે છે, 
માન્ય છે. 
આમાં 1 “સદાચારી છે' ને “સદાચારી થઇ શકે છે' એ ખે જુદાં પદ છે, 
આ પ્રમાણે હેતુપદ અનેક રીતે મંદિઝય હોવાથી કવા દોષ થાય 
છે, તેથી કેટલાક નયાયિકો એને મંદિગ્ધ હેતુપદનો દાપ પણ કહે છે. 
સષાગીકરમખૂનો કહેત્વાભાસ--છહેતુપદ એક સ્થળે સમૃદાયવાચક 
અને અન્ય :થળે વ્યક્તિવાચક હોય તોપખમ્‌ આવાજ રોપ શ્રાય છે. 
ત્રિકાણુના સવ ખુણા બે કાટખુખાથી ઓજા છે, 
અ, થં, અતે 5 ક્િકાણતા સવ ખણા છે, 
અ શ અનેજ એ બે કાટખુણાથી ઓછા છે. 
આમાં “સવે પદ વ્યાપ્તિવાક્યમાં વ્યક્તિવાચક, “છૂટા', “૬રેક'ના અર્થ- 
માં અને હેતુવાક્યમાં સમુદાયવાચક, “બેગા'ના અથમાં છે. વળી 
જ આ દોરદ તોડી શકશે નહિ, 
થં આ દોરડું તોડી શકશે નહિ, 
''અ અને ષે આ રરદોરડં તોડી શકશે ર્નાહે. 
અહિ આધારવાક્યોમાં અઅને ૧ વ્યાક્તિવાચક અને નિગમનવામ્યમાં 
સમૃદાયવાચક છે, 
અ, થે, અને ૧ મારે જાઇના સવ પદાથો છે, 
હુ અ પદ્દાર્ય, બેં પદોથે, અને જૈ પદા ખરીદ કરી શકું છું, 
“છું મારે ન્નેઇતા સવ પદાથો ખરીદ કરી શકુ છું. 
અહિ' વ્યાસિવાક્યમાં અ. થે, અને 5 સમૃદાયવાચક અને હેતુ- 
વાક્યમાં વ્યક્તિવાચક છે. મારે અ, ચ, ને ૧ ત્રણે નેધ એ છીએ ને ત્રણુ- 
માંથી એકજ ખરીદવાની રક્ત છે, તા ત્રણે ખરીદ કરી શકાશે નહિ ગએ 
ખુલ્લું છે. _ ર 
* આવા હેત્વાભાસને. અંગ્રેજીમાં * દિ વ્‌  કામ્પાઝિયન કેક છ 
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૬ અને છ ખેકા અતે એકી છે, 
૧૩, ૬ અને છ છેં, 
..* ૧૩ ખેકી અને એકી છે. 
ગમાં ૬ અને છ વ્યાપ્તિવાક્યમાં વ્યાક્તવાચક અને હેતુવાક્યમાં 
સમૃદાયવાચક છે, 
એમાં અમુક સત્ય વ્યક્તિને લાગુ પડે છે તા તે સમૃદાયને પણ 
લાગુ પડવું જઈ એ એવી રીતે અનુમાન કરવામાં આવે છે, માટે તે દૂષિત 
યાય છે, 
પૃચકરણને હેત્વાભાસ--એથા ઉલટા હૅત્વાભાસ કપૃથકરણને 
હૈત્વાભાસ કહેવાય છે. 
ત્રિકાણુના સવ ખુણા બ કાટખુખાની બરાબર છે, 
ઝ, થે અતે ૧ ત્રિકાણુના સવ ખણા છે, 
.'..અ, વ, અને જ ખે ડાટખૃણાતી બરાબર છે. 
અંહિ વ્યાપ્રિવાક્યમાં ' સર્વે ' સમૃદાયવાચક અને હેતુવાક્યમાં 
વ્યાક્તવાચક છે. 
રયલ એશિઆરટિક સાસાધ્ટિના સભાસદ્દોએ ગ્રાકૃતિક શાસ્ત્રામાં બહુ 
સંશોધન કયુ છે, 
અ ૧, અને જૈ રયલ એશિઆટિક સોસાર્ધટેના સભાસદ છે, 
'.અં, થે, અને જએ પ્રાકૃતિક શારુંમાં બહ સંશોધન કયુ છે. 
આમાં “રોયલ એશિઆટિક સોસારપટિના સભાસદો ' એ હેતુપદ 
વ્યાપ્તિવાકંયમાં સમુદાયવાચક અને હેતુવાડયમાં વ્યક્તિવાચક છે. 
અંગ્રેજ લશ્કર બળવાન્‌ છે, 
અ અંગ્રેજ લશ્કરમાં છે, 
*. એ બળવાન્‌ છે, * 
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 #*(ફ્ેલસિ એવ-ડિવિઝન). 


૪૧૨ શેક્ષણુશારમનાં મૃૂળતત્ત્વ. ખંડ ૩ને, 


અહિ “અંગ્રેજ લસ્કર ' એ હેતુપદ વ્યાપ્તિવાડ્યમાં સમુદાયવાચક 
અને હતુવાડયમાં વ્યાક્તિવાચક છે 

આ હેત્વાભાસો આયૃતિક % અંશે આકૃતિક છે. નીચના આર્થિક છે. 

ભાથક હેત્વાભાસો-૧. ચક્રક--મન્યમાં કે ભાષણમાં જ્યારે લાંખી 
અનતુમાનત્રેણી હોય છે ને તેમાં એક અનુમિતિનું નિગમનવાડય બીજના 
આધારવાક્યને સિદ્ધ કરવા વાપવું હાય ત્યારે એક એવા પ્રકારના હેત્વાભાસ 
થાય છે ક તે જલદી પકડી શકાતો નથી. તેનું સ્વરૂપ નીચૅ જેવું હોય છે:- 


અનુમિતિ ૧ વ અ ટે. અનૃમિતિ ૨ ક 
જ ૧ છે, થજકટ 
જ અ છે. ...વ અર, 


આ ઉપરથી જણાશે કે પહલી અનુમિતિનું નિગમનવાકય ખીજનું 
આધારવાકય છે અને બીજનું નિગમનવાડય પહેલીનું આધારવાકય છે. 
વાદીને પૃછીએ કે શા માટે ૧ અ છે, ત્યારે કહે છે કે કેમકે જ અ 
છે; અને એમ પૃછીએ કે જ એબ રા માટેછે, ત્યારે કહે છે કે કેમ થ અ 
છે. આને અંગ્રેજીમાં “ આગ્ફમેન્ટ દઃત્‌ એ સર્કલ (વતુંલાકારમાં વાદ ) 

કહે છે, આ સંસ્કૃત ચકક દાષને મળતો છે. કાઈ મન્થ કે ભાષણુમાં કોઇક 
મતનું ખંડન કરવાનો મ્રન્થકાર કે ભાષણુકર્તાનેા વિચાર હોય અને તેના 
મનમાં અમુક વિચાર ઘૃમતો હોય, તો તેને તે સિદ્ધ ચયા જેવા ગણી લે છે. 
તેને આધારે તે બીશ્ન સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરે છે ને તેથી સામાનો મત 
નિરાકરણુ કરવામાં ફતેહ પામે છે. તેણે જે સિદ્ધવત્‌ માની લીધું હોય છે ને 
જેને આધારે પ્રતિપક્ષીના મતનું ખંડન કરે છે તે તેણે સિદ્ધ કયું નથી. 
કટલીક વખત તે જતે પણુ છેતરાય છે ને સિદ્ધ થયા જુ સમજે છટે; 
પરંતુ એનું કારણ પૂછીએ તો જે છેવટના નિગમન પર્‌ આવે છે તે છે. 
આ પ્રમાણે વતુલ્ાકારમાં વાદ કરે છે. આવે સ્થળે હેત્વાભાસ પકડી કાન 
હવા માટે જેમ બને તેમ વાદનું વ્તુલ નાનું કરી તપાસવું. વચલાં પગ- 
થીઆં કારી તાખી તેણે નિગમનવાક્યને સિહ્વત્‌ માની લીધું છે તે શોધી 


પાશ્ચાત્ય ઉત્વાભાસ, ૪૧૭ 


કાઢી બતાવી આપવું, શોધ કરતાં એના વાદતું સ્વશપ ઉપર આપેલા 
દણ્રાન્ત જેવું માલમ પડશે, 
આ *ચકક હેૅત્વાભાસ નિગમનવાકયને સિદ્વત્‌ માતી લેવાને એક 
મ્રકાર્નો દોષ છે. ખીન્ન કટલાક ગ્રકારા નીચે પ્રમાણે થઈ શકે છે:-- 
(૧) જ્યારે નિગમનવાડય તેજ અનુમિતિનું એક આધાર્વાડય હૈય, 
૦ જ્યારે નિગમનવાકય તેજ અનુમિતિના એક આધારવાડપનું સ- 
માનાથેક હોય, 


(૩ ે) «યારે એક આધારવાકય 1તિગમનવાડયના જેવુંજ કે વધારે 
અસિદ્ધ હોય. 
(૩) માં ખોડું આધારવામ્ય લેવાના દાખલા છે અને (૧) અને 
(૨) ન્યાયનિયમોનો ભગ થવાથી ઉત્પન્ન થાય છે; કમકે ખે આધારવાકયે 
પરથી નિગમનવાક્ય પર્‌ આવવાને બદલે આપણે એક આધાર્વાકયનેજ 
નિગમનવાકય ખનાવીએ છીએ. 
(૧) એક સ્ત્રી કહે છે, “મનુષ્ય તે મનુષ્ય છે ', શા માટે એમ 
ગ્રશ્ન પૃછવાથી તે ઉત્તર આપે છે ક “ઝમકે તે મનુપ્ય છે, 
(૨) “હવા મકી છે'. શા માટે? “ કેમંક વાતાવરણુ મ્‌ કુ છે. ' 
(૨) “ અશ્નિ ગરમ છે, 'કમકે તે ખાળે છે '. 
શા માટે અમિ બાળે છે ? કારણુ કે “તે ગરમ છે'. 
(૩) ભૂતોામાં પીડાકારક વૃત્તિ હોય છે; કારણુ કે તેઓ આપણા શતુનાં 
સૂદ્મ શરીર છે. 
આ બવ ઉપર્‌ વણુવેલા ચક્ક દોપના દદાન્તો છે, 
૨. અથેન્તર--પ્રતિપક્ષીનો પરાજ્ય સ સાર્‌ તે સિદ્ધ કરવા 


ર મક્તા હોય તેથી ઉલટું સિદ્ધ કરવાને બદલે કઈક જુદુજ સિદ્ધ કરે તો 
તે હેત્વાભાસને અર્થાન્તર્‌ કહે છે 1 
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# અએમેજમાં નિગમનવાકયને સિદ્વવત માની લેવાના દોષને 'પિટિશિએ। 
મિન્સિપાદ ' % “પિટિશિઓ ક્વીસિટિ' (“બેગિગ ધ કવેશ્ચન') કહે છે. 
1 “પગ્તોરેશિએ! ઇલેન્યિ'પરતિપશીન પરાજ્ય સાર જે અનુમાન 
જેઈએ તેવું ચ્યત્તાન કહે છે, 


૪૧૪ શિક્ષણુશારનાં મૃળતરત, ખંડ ૩ને. 


એના મૃળ અથે ઉપર બતાવ્યો તે છે; પરંતુ તેનો અર્થ વિસ્તૃત યઈ 
તેમાં નીચે દર્શાવેલાના પણુ સમાવેશ થાય છે. વાદીને જે ઉદ્દેશ હોય તે 
ઉદ્દેશતી શાથે એનું બનુમાન અમંબહ હોય તોપણુ એજ હેત્વાભાસ યાય 
છે. દાખલા તરીકે, “અમુક કૃત્ય તમારા ફાયદા માટે છે' એમ કપ્ની . 
ખાતરી કરવી હેય ને આપણે એવું કઢીએ કે “એ પૃત્ય સવના ફૂાયદાને 
માટે છે' ક એથી ઉલ્ડું “અમુક કૃત્ય સર્વતા હિતને માટે છે' એમ સિહ્ધ 
કરવા “તે અમુક વ્યક્તિના શિતને માટે છે' એમ અનુમાન કરીએ તો એજ 
હૈત્વાભાસ થાય છે. અમુક બાખત સત્ય છે ક નહિ તે સિદ્ધ કરવું હોય 
તો તેમ કરવાને બદલે “એ નવીન છે', “એ નવીન પુરુષ તરફથી આવે છે*, 
“એનાં પરિણામ સારાં થવાનો સંભવ નથીં', “અગાઉ એ ન્નણુવામાં હતુ 
, અને એ કેઈ એણે શેધી કાઢયું નથી', એમ કહેવામાં એજ હેત્વાભાસ થાય છે. 
પુસ્તકો કરતા ભાષખુમાં વિશેષ--આ હૅત્વાભાસ પુરતકા કરતાં 
ભાષણોમાં વિશે નનેવામાં આવે છે; કેમકે બોલનાર અને સાંભળનારની 
લાગણી એવે ગ્રેસંગે વિશેષ ઉસ્કેરાયલી હોય છે ને તેમની વિચારશક્તિ ઓછી 
સૃજ્મ હોય છે તેથી અનુમાન સંબદ્ધ છે કે અમંબદ્ધ છે તેનો તેએ વિચાર 
કરી શકતા નથી. આવે ગ્રમંગે મ્રાતાની ન્યાયખષઠહિને બદલે તેની લાગણી, 
મત, હિત, વિચારે! વગેરે પર અસર ર્વા વક્તા પ્રયાસ કરે છે. પુસ્ત- 
કામાં પણુ આવો દોષ જ્નવામાં આવે છે. “ તમારા તરફથી આવા વિચાર 
દર્શાવાય એ ડીક નથી; કેમકે અગાઉ તમે એવા વિચારની વિસુદ્દ હતા;--- 
અયવા અગાઉ આવા આવા વિચાર્‌ દર્શાવ્યા હતા કે આવાં આવાં કૃત્યો 
ક્યો હતાં. આવા વિચારે પુસ્તકોમાં નનેવામાં આવે છે તેમાં આજ હેત્વા 
ભાસ છે. છે. જેણે અગાઉ અનેક વાર ચોરીનો ગુનો કર્યો હોય તે પાછ 
પકડાય ત્યારે તે સમયના પુરાવા ઉપરથી અનુમાન ખાંધવાને બદલે તેનાં 
લક્ષણુ ઉપરથી ખાંધે તોપણુ એજ દોષ થાય છે. 
3. સેમ્પાધિક--કોઈ વડના ગણુ અમુક : કારણુથી' તેમાંની વ્યક્તિને ક 
લાગુ પડી શકાતો ને હોય તોપુણુ તે વ્યક્તિને લાગુ પાડવા એ પણુ એક * 


* પાશ્રાત્ય હેત્વાભાસ. 7૧૫ 
પ્રકારના આર્થિક હૅત્વાભાસ છે. એ સોપાધિક* કહેવાય છે 
ખોર ખાવામાં સારાં છે, 
એ બોર છે, 
...એ ખાવામાં સારૂં છે. 
પણુ એ ખોર કાચું હોય તેથી ખાવામાં સારૂં ન હોય. 
એથી ઉલટું એમ અનુમાન કરીએ ક 
એ ખાવામાં સારં નથી, 
એ ખોર છે, 
બોર ખાવામાં સાંરાં નથી, 
તા એ હેત્વાભાસ ઉપલાથી ઉલટા થાય છે, 
અમુક સ્થળે ફરવા જવું એ સુખકારક હાય, પષ વરસાદમાં "& 
પવનના તોફાનમાં તેમ કરવું તેવું ન હોય, સ્પટે બોલવું, કરકસર કરવી, 
ક ઉદારતા દર્શાવવી એ બધા સરગૃણા છે; ખર'તુ દરેક પ્રમંગે તેમ કરવું 
એ સદ્ઝુખુ છે એમ કહી શકાય નહિ. અષીખુ ખાવું કે શ્રમ ન કરવો 
એ રેગિટ સ્થિતિમાં જરૂરનું હોય, માટે નીરેગ થયા પછી પણુ તેમ કરવું 
એ તેવું કહેવાય નદ. 

' જી, નિર્શેક- ખોટું કારણુ-એ હેત્વાભાસ પણુ આર્થિક છે. એક 
બનાવની પછી બીશ્ત બને ત્યારે આગલો બનાવ પાછલાનું કારણુ માનવું, 
એક બાબત બીજની પછી આવ ને બે વચ્ચે કાર્યકારણુભાવ મંબંધ ન હોય 
હતાં તે માનવો એ એક પ્રકારનો હૅત્વાભાસ છે. અહિ' પ્રતિતાત અર્થ 


સાથે સંબંધ ર્નાહે એવી વાત કહેવાય છે, માટે નિત્રહસ્થાન-વાદીનું પરાજય- 
સ્થાન-નિરથક કહેવાય છે. 4 


રત્રી દિવસથી ઉત્પન્ન થાય છે; મંદ તે હમેશ દિવસ પછી આવે છે. 
જ. અપ્રાપ્તકાલ--એક પ્રશ્નમાં ઘણા પ્રશ્નના સમાવશ કરવા એ 
પણુ આર્થિક હેત્વાભાસ છે. વીલ કદીતે પૂછે કે “કેટલા દિવસ થયાં 
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« ભમેજમાં એને “લસી આવ્‌ અડિસડન્ટ' (ઉપાધિતે દોષ) કહે છે 


૪૧૬ શિક્ષણુશારનાં મૃળતરવ, ખંડ જને. 


તમે ચોરી કરતા બંધ થયા છે।? ', તે. આવે હેત્વાભાસ થામ છે 
અગ્રાપ્રકાલ નિમ્રહસ્થાનને મળતો છે. ફૂાઉલર એને હેત્વાભાસ ગણુતો : 
એતા મત પ્રમાણે એ તો વકતાની યુક્તિ-તદબીર છે. 

દ. ગસ'બહદ્ધ--નિગમનવાડયને આધારવાકયે સાથે ભાગ્યેજ : 
હોય કે સંબંધ ન હોય તોપગ્‌ એક પ્રકારનો *આર્થિક હેત્વા 
થાય છે, ર 

લંડન સુંદર શહેર છે; કારણુ કે તે મોડું શહેર છે 
અને ખધાં મોટાં શહેર રોમાં ધણું દ્રવ્ય હોય છે. 


ગ્રકરણુ ૧૬સું. 
--ચ્ય# ૦ ન્‍---- 
સંસ્કૃત હેત્વાભાસ. 








પાછલાં મ્રકરણનેો ઉપસંહાર--નયાયના બે પ્રકાર વ્યાપ્તિ 
અને અનુમાન છે. તે *બે ગ્રકારનું વિવેચન તેમજ સંસ્કૃત અને પા 
નેયાયિકા અનુમાનનું સ્વરૂપ કેવું આપે છે અને તે બે સ્વરૂપમાં યું તાઃ 
છે તે બાબત અગાઉ વિસ્તારથી કકી ગયા છીએ. લવે શુદ્ધ અન્ન 
વિષે સંપૂર્ણ સાન થવા માટે દૂષિત અનુમાનનું પણુ સાન આવમ્મક 
એ સાન થાય ત્યારેજ ન્યાયશાસ્્રનું અષ્યયન પરિપૂણુ અને સાથેક 
કહેવાય, આ કારણુથી અનુમાનના દોષ વિષે આ પ્રકરણ આપ્યું છે. 

હેતુ ત્રણુ પ્રકારનો છે--૧ કેવલાન્વયી, 2 'કેવલવ્યેતિરે#ી, ર 
અન્વયવ્યનિરેફી, અનુમાનમાં માત્ર અન્વયવ્યાપ્તિજ હોય, અને વ્યાતિરેક૦ 
ન હોય તો અનુમાન તેમજ હેતુ કેવલાન્વચી કહેવાય. માત્ર વ્યતિરેકન્મા 
હોય; અને અન્વયવ્યાતિ ન હોય તો અનુમાન અને હેતુ કેવલવ્યતિ 
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આને “ધ નોન 1 સેક્ટર” ' કહે છે, * જર. 


સંસ્કૃત હેત્વાભાસ. ૪૧૬૭ 


ફહેવાય, પણ્‌ નને બંને વ્યાપ્તિ હોય તો અનુમાન તેમજ હેતુ અન્વયબ્યતિ- 
રેકી કહેવાય. “પવત વર્તમમાન્‌ છે, ધૃમવાન્‌ છે તેથી ' એ અન્વયવ્યતિરે દને 
દાખલે! છે; કેમંકે એમાં બંને વ્યામિ છે. “જે જે ધમવાન્‌ છે તે તે વજિમાન્‌ 
છે, જેમકે રસોફુ ' એ અન્વયવ્યામિ છે, અને “ જે જે વડ્રિમાન્‌ નથી તે 
તે ધૂમવાન્‌ નથી, જેમંદ તળાવ ' એ વ્યતિરેકવ્યાપ્તિ છે, આવા પ્રકારનું 
અનુમાન અન્વયવ્યતિરે%। કહેવાય છે, તેમજ ય ઝે ૈતુને બંને વ્યા- 
મિ હોવાથી એ હેતુ પણુ અન્વયવ વ્યતિરેકી કહેવાય છે. સે અનુમાનમાં 
“પર્યત' પક્ષ છે, 'રસેોદું' સપક્ષ છે, અને “તળાવ' વિષક્ષ છે. જેમાં 
સાધ્ય ડમ દોય તે પક્ષ, નિશ્ચિત હોય તે સપક્ષ, અને જેમાં સાપ્યને 
અભાવ નિશ્રિત હેય તે વિપક્ષ કહેવાય છે. “પર્વત વષિમાન્‌ છે, ધૂમવાન્‌ 
છે તેથી' એ અનુમાનમાં “વષિમત્ત્વ' સાધ્ય છે. પર્વતને વિષે તે ગંદિગ્ધ 
છે (નને પર્વત પર ર્વા છે એવી ખાતરી હોય તો અનુમાન થાય નિ), 
માટે “પર્વત' એ પક્ષ છે. રસોડામાં વાડ્મત્્ત નિશ્ચિત છે અને તળાવમાં 
વાણ્મિત્વનો અભાવ નિશ્રિત ષે-રસોડામાં વાહે છે, એ આપણે પ્રત્યહ્ષ- 
પ્રમાણથી નકી કરવું છે; તેમજ તળાવમાં વિન અભાવ છે, વદિ નથી 
એ પણુ નકી છે--માટે “રસોડું' એ સપક્ષ ક. 'તળાવ' એ વિપક્ષ કહે- 
વાય છે, આ ઉપરથી : જણાશે ક અન્વયવ્યાપ્તિનું ઉદાહરણુ ન સપક્ષ અને 
વ્યતિરેકવ્યાપ્તિનું ઉદાટરણ તે વિપક્ષ. જેને માત્ર અન્વયવ્યાપ્તિ હોય તે લિગ 
કેવલાન્વયી કહેવાય છે. “ધટ 'અભિધેય છે, રૅપ્રમેય છે તેથી' એમાં “પ્ર 
મેયત્વ' લિગ કેવલાન્વયી છે. “જે જે ગ્રમેય છે તે તે અભિધેય છે, જેન 
મકે પટ', એ હેતુ અને સાષપ્ય વચ્ચે અન્વયવ્યાપસિ છે; પરંતુ “જે જે અ- 
ભિધેય નથી તે તે પ્રમેય નથી' એવી સાષ્યાભાવ અને હેત્વભાવ વચ્ચે વ્યતિ- 
રૈકવ્યાતિ થઈ શકતી નથી; કમકે સર્વ વસ્તુ અભિધેય તેમજ પ્રમેય હો- 
વાથી સાષ્યાભાવ અપ્રસિદ્ધ છે. જેને માત્ર વ્યતિરેકવ્યા્તિ છે તે લિંગ '- 
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૧ શબ્દ વડે કહી શકાય એવું, વાચ્ય, ૨ જ્તાન થઈ શકે એવું, રેય, 
૧૪ 


૪૧૮ શિહ્મણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખેડ ડને. 

વલવ્યતિરેકી છે. “છવતું શરીર આત્માવાળું છે, ગ્રાણાદિવાળું છે તેથી, 
અનુમાનમાં “જે જે આત્માવાળું નથી તે તેપ્રાણાદ્વાળું નથી, જેમકે ઘડે વગેરે” 
એમ વ્યતિરેકવ્યાતતિ છે; પરંતુ “જે જે પ્રાણાદિવાળું છે તે તે આત્માવાળું 
છે' એમ અત્વયવ્યાપ્તિ થઈ શકતી નથી; કેમકે એમાં “ સર્વ જવતાં શ- 
રીર્‌' પક્ષ હોવાથી ઉદાઢરણુ મળી શકતું નથી. હેતુ અને સાપ્ય 
જવતા શરીરમાંજ છે, અન્યત્ર નથી. વળો “ પૃથિવી ₹તર પદાર્ચીથી ભિન્ન 
છે, -ગન્ષવાળી છે તેથી', એ પણુ કેવલવ્યતિરે અનુમાન છે; કેમકે એમાં 
“જે પતર્‌ પદાર્થીથધી ભિન્ન નથી તે ગન્ધવાળું નથી, જેમકે જળ વગેરે ', 
એમ વ્યતિરેકવ્યાપ્તિ છે, પણુ “જે ગન્ધવાળં છે તે પતર્‌ પદાર્થથી ભિન્ન 
છે' એમ અન્વયવ્યાપ્તિ નથી: કમકે પૃધિવીમાત્ર પક્ષ હોવાથી દરાન્ત 
નથી. ઉપલા દાખલાઓ ઉપરથી સમજશે કે દેવલાન્વયી અનુમાનમાં વિપક્ષ 
ન હોવાથી વ્યતિરેકવ્યાસિ નથી અને કેવલવ્યતિરેકી અનૃમાનમાં સપક્ષ ન 


' હવાથી અન્વયવ્યાતતિ નથી. અન્વયવ્યતિરેકી અનુમાનમાં સપક્ષ અને 


વિપક્ષ બંને હોવાથી બંને વ્યાપ્તિ છે. 

 હૈતુનાં ત્રણ સ્તરરૂપ--શૃહ્ અનૃમાન માટે હેતુમાં ત્રણુ સ્વરૂપ 
આવશ્યક છે-૧ પક્ષધર્મત્વ-પક્ષજત્તિત્વ-પક્ષમાં હોવું તે, ૨ સપક્ષસત્ત્વ- 
સપક્ષમાં હોવું તે, અને ૩ વિષક્ષવ્યાનૃત્તિ-વિપહ્ષમાં ન હોવું તે. “ પર્વત 
વણ્િમાન્‌ છે, ધૂમવાન્‌ છે તેથી ', એ શુદ્ધ અનુમાન તપાસશે। તો 
માલમ પડશે કે એમાં ધૂમવત્ત્વ હેતુમાં ત્રણે સ્વ3્ષો છે. ધૃમવત્ત્વ પક્ષમાં 
છે; કેમકે અનુમાન કરતી વખતે પર્વતમાં ધૂમ ન હોય તો વસ્તિં અતુ- 
માન શુદ્ધ થાય નહિ. ધૂમવત્ત્વમાં સપક્ષસત્્ત પણુ છે. અચાંત્‌; છૃમવત્ત્વ 
સપક્ષમાં-મહાનસાદિમાં '( રસોડા વગેરે સ્થળે જ્યાં વધિમત્ત્ત સાષ્ય 
“નિશ્ચિત છે ત્યાં) છે. ને સપક્ષમાં હેતુ અને સાંષ્યનું સે સાટચય 
જેયું ન હોય તો અન્વમવ્યાપ્તિ થઈ શંકરે નહિ ત્રીજી સ્વશ્પં-વિપટ્ષનાર્ણસિ 4 
પણુ ધૂમંવત્ત્વ હેતુમાં છે; કેમકે તળાવ વગેરે વિષક્ષમાં ધુમાડો નથી. આ 
- નૅમાણે શુદ્ધ અન્વયવ્યતિરેકી દેતૃમાં ત્રણે. સ્વરૂપ ' માલંમ પડેશે. _કેવલાન્વયી 
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હેતુમાં વિપહ્ન ન હોવાથી તેમજ કેવલવ્યતિરેકી હતુમાં સપઠ્દા ન હોવાથી 
_-ખબેજ સ્વરૂપ માલમ પડશે. આ ત્રણ સ્વરૂપ ઉપરાંત કેટલાક નેયાયિકા 
અબાધિતવિષયત્વ અને અસત્ગ્રતિપહ્ઞત્ત એવાં ખીન્ત બે સ્વરૂપો પણુ 
આવશ્યક ગણે છે. અબાધિતવિષયત્વ એટલે જેમાં વિષય એટલે 
સાપ્ય બાધિત થયો નથી એવું સ્વરૂપ; અર્થાત્‌ , જેમાં અન્ય પ્રમાણુથી 
સાષ્યના અભાવનું યથાથેનાન થચું નથી એવું સ્વરૂપ. “વષિ અનુષણુ છે, 
પદાર્થ છે તેથી, જળની પેટે ', એમાં “ પદાથત્વ ' હેતુ બાધિત છે; “કેમકે 
વષિ ઉષ્ણુ છે એવું ગ્રત્યદ્દાસાન થાય છે. સાષ્યમના અભાવનું અન્ય 
પ્રમાણુથી યથાથન્ાન થાય છે, માટે હેતુમાં અબાધિતવિષયત્વ નથી. 
' પર્વત વધિમાન્‌ છે. ધમવાન્‌ છે તેથી' એ શુદ્ધ અનુમાનમાં વધિમત્ત્વ 
જે સાષ્ય છે તેનો અભાવ પ્રેત્યહ્ા કૈ અન્ય મ્રમાણુથી *પ્રમિત થયો નથો, 
માટે હેતુમાં અબાધિતવિષયત્વ સ્વ3પ છે, અસત્મ્રતિપહ્ત્ત એ પાંચમું 
સ્વ્પ છે. જે સિદ્ધ કરવાનું હાય તેના અભાવ સાધનાર છૅતુ ત્રતિપહ્ય 
કહેવાય છે. એવા ગ્રતિપઇ હેતુને ન હોવા નઇ એ, “ પવત વછિવાળા છે, 
બૃમવાળા છે તેથી, મહાનસની પેડ. પવત ર્વાધ્‌ના અભાવવાળે છે, પાષાણ- 
ય છે તેથી, કકડ્યના બધદે' આમાં ધમવત્ત્વ હેતુના પાધાણુમયત્વ હૈતુ 
મ્રતિપહ્ન છે; માટે હૈતુનું સ્વરૂપ અસતપ્રતિપહ્યુત્ત (અગતધી, સતઝગવિધ- 
માન અને ગ્રતિપદ્દા-સાધ્યના અભાવ સિદ્ધ કરનાર હેતુ, જેમાં ગ્રતિપહા 
વિધ્રમાન નથી એશું)-નથી, “ પર્વત ર્વાહૈમાન્‌ છે, ધૃમવાન્‌ છે તેથી ' એ 
શુદ્ધ અનુમાનમાં હેતુ ધૃમવરવને પ્રાતિપહ્ઠ નત હોવાથી તેમાં અસત્પ્રતિપદ્દા- 
_ત્વ છે. આ ગ્રમાણે દરેક સદ્દેતુ-ચુદ હૈતુ અન્વયર્વ્યાતિરેકી હેય તો તેમાં 
પાંચ સ્વરૂષ-પહ્યધર્ષત્વ, સપદાસત્તવ, વિપદ્વ્યાબત્તિ, અબાધિતવિષયત્વ, અને 
' _અસત્તિપક્ષત્વ-હોવાં જઈએ. કેવલાન્વયી હેતુમાં વિષપદા ગપસિદ્ર 
હોવાથી વિપક્ષવ્યાનૃત્તિ નથી અતે કેવલવ્યતિરેકી હેતુમાં સપા ન હોવાથી , 
સપક્ષસત્ત નથી 
"ક સત્યનાનથી જણાયલો.. 4 દિવાલ, 
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૪૨૦ રોક્ષણુશાસ્નાં મૃળીતત્ત્વં. ખેડ ૩ને. 


હેત્વાભાસ શબ્દને અધે--અશુદ્ધ હેતુને હેત્વાભાસ ડહે છે 
હૈત્વાભાસ' શખ્દના બે અર્થ છે; (૧) હૅતુતા આભાસ, હેતુની પેઠે જે 
દેખાય, અર્થાત્‌, જે શુદ્ધ હેતુ નથી, પણુ શુહ્દ હેતુ જેવા ભાસમાન થાય 
છે તે, અશુદ્ધ હતુ, અસત્‌ હેતુ; (૨) બીજે અજ હેતુને વિષે આભાસ 
અથાંત્‌ હેતુદ્દાષ થાય છે, આ પ્રમાણે દુષ્ટ હેતુ અને હતુદોષ એવા ખે 
અથ “ડૅત્વાભાસ'ના થાય છે. “હેતુદોપ' એવો અથે લઇ ને નેયાયિકોએ હેત્વા* 
ભાસના વિભાગ .પાડયા છે, “દુષણ હેતુ' એવા અથ લઈને પાડયા નથી; કેમો 
નતે દુષણ હતુ એવો અકે લઈને વિભાગ પાડ તો જે હેતુમાં અનેક દો' 
હોય, તેને કયા વિભાગમાં નંખાય ? “વાયુ ગન્ધવાળે છે, સ્નેહથી ' એમ 
સ્તેહ હતુમાં પાંચ હેત્વાભાસા આવે છે; તેમન્ટ * ધટ પટ છે, કુકા પે 
તેથી? એમાં કુક્વત્ત્વ હંતુમાં પણુ પાંચ હંત્વાભાસા છે. 'તળાવ વધિમાન 
છેં, ધૃમથી ' એમાં ત્રણુ હૅત્વાભાસ છે; તેમજ ' પવત ધમવાન્‌ છે 
વાહિથી ' એમાં બે હૅત્વાભાસ છે, આવે સ્થળે દુષણ હૅતુ ગણી હેત્વા 
ભાસના વિભાગ કયા હોય તો આવા હેતુઓને કયા વિભાગમાં નાખવા : 
આમાંના ગમે તે એકમાં તો મુકાયજ નહે, તેમજ એવાનો- જુદો વિભાગ 
પણુ થાય નહિ. આ કારણુથી નર્યાયયેકાએ હેત્વાભાસનો હેતુના દોષ એવ 
અથે લઈ તેના વિભાગ કયો છે અને ઉપર જણાવ્યા જેવા જે હૈતુમ 
અનેક રોષ આવે તેને તે તે અનેક હેત્વાભાસથી દુષ્ટ થયલે! ગણ્યો છે. 

હેત્વાભાસતું સ્વરૂપ--હવે હેત્વાભાસ-હેતુદોષ એટલે સું તે સમ 
જવું જેઈ એ. એ સમજવા માટે * પર્વત વણ્માન્‌ છે, ધૂમવાન્‌ છે તેથી ' 
એ અનુમાન તપાસવું જ્નેઈ એ. 'પર્વત વાંધૂમાન્‌ છે ' એવું જે સાન ઉત્પ 
થાય છે તેને નેયાયિકા અનતુમિતિ કહે છે. હવે એ સાન શાથી ઉત્પન્ન છે 
ઘમ અને વષિના વ્યાપ્તિજ્ઞાનધી એ નાન ઉત્પન્ન થાય છે. આ ફારણુર્થ 
 _અનુમાન-વ્યાત્તિસાન અતુમિતિતું કરણુ કહેવાય 


૧. 


છે, પણુ અનુમાનથી તરત 


મ  “-અતુમિતિ ઉત્પન્ન થતી નથી. ધૂમ અતે વક્રિતું વ્યાપ્રિનઞાન ચું કે તરતન 
રન વિમાન છે એવી અંતામિતિ થરી તહ, “ વધિચાષ્યધૂમવાત્‌- અ 
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પર્વત છે '--જે ધુમાડાને વ્‌ સાથૅ વ્યાસ્તિ છે તે ધૃમાડાવાળા આ પર્વત 
છે એવો પરામશે થાય યારેજ અનુમિડિ થાય, અનુમિતિરૂપ ન્તાનમાં 
પરામરી વ્યાપાર છે. વ્યાપર એટલે જે કરણુથી જન્ય હોઈ કરણુજન્ય- 
તો જનક છે. પરામશ વ્યાપ્તિસાન કે અનુમાનથી જન્ય છે અને વ્યાસ્િ- 
સ્ાનધી જન્ય જે અનુમિતિ તેનો જનક છે. આ કારણુથી પરામરો એ 
અનુમિતિનાનમાં વ્યાપાર છે. વ્યાપાર એ કર્‌ણુ અને સાનનું વચલું પગ- 
થીઉં છે. વ્યાપ્િગઞાનથી પરામરશી થાય છે અને પરામશેધી અનુમિતિ થાય 
છે; માટે પરામશ એ વ્યાપાર છે, અને એવું વ્યાપારવાળું જે કારણુ, વ્યા- 
પ્રિગ્નાન, તે કર્ણ છે. નેયાયિકા વ્યાપાર્વાળા કારણુનેજ કરણુ કહે છે. હત 
હેત્વાભાસનાો અર્થ સમન્નશે. અનુમિતિ કે તેનું કરણુ વ્યાપ્તિયાન એ ખે- 
માંથી ગમે તે એકને પ્રેતિબન્ધ કરનાર ને યથાથનગાન, તે વિષેના ધર્મ તે 
હેત્વાભાસ; જેમકે “ તળાવ વણિમાન્‌ છે, ધમથી ' એમાં તળાવમાં ધમ 
નથરી એવું યથાથૈસ્ાન અનૃમિતિનું ગ્રતિબન્ધક થાય છે તેથી એ જ્ઞાનનો 
વિષય જે ધરમ તેનો ધમ ધૃમવત્વ હંત્વાભાસ છે. આ ગાન યથાથનાન 
હાવું જતઈ એ, ભ્રમ હોય તો ચાલે નહિ.“ પર્વત વધિમાન્‌ છેં, ધમવત્ત્વથી ' 
એ અનુમાનમાં વધિતા અભાવ મ્રત્યટ્ષ છે, તેથી હતુ બાધિત છે એમ જ કોઇ 
કહે તો એ અભાવનાન બ્રમ હશે તો હેતુ દૃષિત થઈ હૈત્વાભાસ થયે નહિ, 

હેત્ગાભાસની ભિન્ન સખ્યા--નેયાયિકા હેત્વાભાસ પાંચ છે 
એમ કહે છે. વૈશેષિદ્દા ત્રણુ છે એમ કહે છે. હેત્વાભાસાનાં નામ પણુ 
સવ પુરસકામાં સરખાં નર્થ!. ગોતમ “ન્યાયદશન'માં સર્વ્યાભિચારે, વિરુદ્ધ, 
ગ્રકરણુસમ, સાપષ્યસમ, અને અતી1કાલ એ પાંચ હૈત્વાભાસો આપે છે, 
અત્તભટ “તર્કસંત્રહ'માં સવ્યભિચાર, વિસ્દ્, સત્પ્રતિપક્ષ, અસિદ્દ, અને 
ખાધિ1 એવા પાંચ હૈત્વાભામો આપે છે. સવ્યભિચારને કેટલાક મ્ન્થકાર। 
અનેકાન્તિક કહે છે. પ્રકર'રુસમ સત્પ્રતિપક્નને મળતો છે, સાધ્યસિદ્ધ 


શમ 


અસિદ્ધદે, અને અતીતકાલ બાધિતને મળતા છે. કાશ્યપ ક કણાદના મત 


' ગ્રમાણે વિસુદ્દ, અસિ, અને મંદ્ગ્ધ એવા ત્રણ હૅત્વાભાસ છે. આમાં, 
સંદિગ્ધ એ સવ્યભિચાર કે અનેકાન્તિકને મળતો છે, ન 





જરર રિક્ષણુરસસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ ૩ને. 


અનેકાન્તિક: સાધારણ--દવે અનેકાન્તિક, વિસ્દ, સત્પ્રતિપક્ષ, 
અસિદ્દ,, અતે બાધિત એ પાંચ લૅત્તાભાસનો વિચાર કરીએ, અનેકાન્તિક 
એટલે વ્યભિચારયુક્ત, જેમાં હતુ અતે સાષ્ય વચ્ચે તિયમિત સાહચ4૩પ 
એકાન્ત-નિશ્રય ન હોય તે અનેકાન્તિક, હતુ અને સાષ્ય વચ્ચેના 
નિયમિત સાહચર્યમાં વ્યભિચાર દેવાથી એ સવ્યભિચાર પણ કહેવાય છે 
હેતુને સાધ્ય સાથેજ વ્યામિ જેઈએ; તેને બદલે સાધ્ય સાથે તેમજ 
સાષ્યના અભાવ સાથે કંઇક સાહચય હોય તો તેથી હેતુને સાધ્ય અને 
સાપ્યાભાવ બંનેનો સાધક થવાનું વલગ છે. આશત્રી સાષ્યનો મંદેઠ થવાથી 
સવ્યભિચાર હેતુ ર્સદિગ્ઝ પણુ કહેવાય છે. સવ્યભિચારના ત્રણ મકાર છે- 
સાધારણુ, અસાધારણ, અન અતુપમંદારી, સપહા અનૅ વિષહ્યા બંનેમાં 
રહેનાર હેતુ સાધારણ કહવાય છે. પડત ધ્રમવાન્‌ છે, વાધ્માન્‌ છે તેથી, 
એ અનુમાનમાં ર્વાધિમત્ત એ સાધારણ હેતુ છે. સર્‌ ઇંતુ સપહ્યમાં 
તો રહવા જેઇ એજ, પણુ તે વિપક્ષથી વ્યાશૃત્ત હોવા જઈ એ. જે હેતુ 
વિપક્ષમાં પણુ રહૈ તે સાધારણ. બૂમનો અભાવ તષેલા લોઢાના ગોળામાં 
નિશ્રિત છે તેથી તપેલા લોઢાના ગોળા એ વિપક્ષ છે. તેમાં વાઉ છે, 
એટલે હતુ સપહ્લવિપક્ષ બંનેમાં હોવાથી સાધારણ છે. વદ્‌ સપહ્ય મદા- 
નસમાં અને વિપહ્દા તપેલા લોઢાના ગાળામાં પણુ છે, તેથી સાધારણુ છે. 
હતુ વિપક્ષમાં પણુ છે, અથાત્‌ તેને સાષ્મતી સાથે નિયમિત સાલચય 
નથી, સાપ્ય અને સાષ્યના અભાવ સાથે સાહચયે છે, આવું જે વ્યભિ- 
ચારસ્ઞાન તે વ્યાઈપ્તસાનનું પ્રતિબન્ધક થાય છે માટે હેત્વાભાસ છે. “પર્વત 
વિમાન છે, ગ્રમૅય છે તેથી ' એમાં પણ હેતુ સાધારણ છે. ત્રમેયત્વ 
રસોડું અને તળાવ બંનેમાં છે. હેતુને સાષ્ય અને સાષ્માભાવ બંનેની સાથે 
 સાલચયે હાષાશીઃ સાષ્યનો કે સાપષ્યાભાવતો તે સાધક થાય તેને માટે 
૧ મૈદેઢ થાય છે, તે બંનેના તો સાધક થઈ શકૅજ નહિ. આથી હેતુ દૂષિત 

ર થાય છે. આમ ચર થવાથી હેતુ સંદિગ્ધ કહેવાય છે અને સપક્ષ યહુ ર 
રી બંનેમાં હોવાથી સાધારણુ ટેહેવાય છે. 
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અસાધારણ---સપહ અને વિપહ્ બંનેથી વ્યાકૃત્ત થઈ પહ્દામાત્રમાં 
રહેનાર હૈતુ અસાધાર'ુ કહેવાય છે. ' શબદ નિય છેં, શખ્દત્વથી ' ગમાં 
શખ્દત્વ હતુ અસાધારણ છે. શબ્દત્વ ગગનાદિ સપટ! અને ઘટાદિ 
વિપક્ષધ્રી વ્યાઇત્ત થઇ પક્ષમાંજ છે, માટે અસાધારણુ છે. વિપહ્ઠાથી વ્યાજનત્ત 
હાવું એતો સ; હેતુનું સ્વરૂપ છે; પરંતુ આ હેતુ તો સપહ્ાથી પણ વ્યા- 
જૃત્ત છે. “યાં «ત્યાં શબ્દત્વ છે ત્યાં ત્યાં નિત્યત્વ છે ' એમ અન્વયવ્યાપ્તિ 
થઇ શકતી નથી; કેમંક દ'ટાન્ન નથી. શબ્દ સિવાય અન્ય સ્થળે શબ્દત્વ 
નથી, માટે શખ્દત્વ વ્યડિરે?ી લિંગ છે. ઘવે જે હૈતુ જે ધર્વવાળા પદ્ાર્જથી 
વ્યાન્રત્ત હોય તે હતુ પહ્મને વિષે તે ધમનો અભાવ સાધે છે. જેમકે ધપ 
વહન્યભાવવાળા તળાવ વગેરેથી વ્યાભત્ત થઇ, પર્વતાદિ પહાને વિષે વહન્ય- 
ભાવનો અભાવ એટલે વષ્મિસ્વ સાધે છે. તેજ પ્રમાણે નિત્યત્વ ધર્મવાળા 
ગગનાદિ સપહ્યથી વ્યાલૃત્ત થઇ શબ્દત્વ હૈતુ પઠ્દને વિષે નિત્યત્વને અભાવ 
અતનિત્યત્વ સાધે; તેજ પ્રમાણે નિત્યત્વાભાવવાળા ઘગાદિ વિપટ્યમાંથી વ્યા- 
જૃત્ત થઈ પક્ષને વિષે નિત્યત્વાભાવનો અભાવ, નિત્યત્વ સાધે, પણુ એકજ 
પલ્ને વિષે નિત્યત્ત અને અનિત્યત્વનો સંભવ નથી; તેટલા માટે શબ્દત્વરૂપ 
અસાધારણુ હૈતુનું નાન સાક્ષાત્‌ અનુમિતિનું પ્રતિબન્ધક થાય છે, તેથી 
હેત્વાભાસ છે. આજ કારણથી એ પણ્‌ સંદિગ્ધ કહેવાય છે. ર 

અવુપસંહારી--અન્વયદષ્ટાન્ત અને વ્યતિરેકદરાન્ત રહિત હૈતુ 
ગ્મનુપસંહારી કહેવાય છે. જેમાં વસ્તુમાત્ર પહ્મ હોય તે અનૃપ્રંદારી હેતુ 
એમ પણુ લહ્નણુ યાય છે. “સવ અનિત્ય છે, પ્રમેયત્વથી' એમાં હેતુ અનુ- 
પર્મહારી છે. અહિ સપક્ષ ક વિપક દરાન્ત નથી. અહિં હૈતુગાન વ્યામિ- 
સાનનું મ્રતિબન્ધક થાયઃ છે. સર્વ પક્ષ હોવાથી સહચાર જેવાના સ્થળનો 
અભાવ છે, તેથી સહજ્ચારનો નિશ્રય થતો નથી, માટે વ્યામિનો પણ 
_“અનિશ્રય રહે છે. આ કારણુથી છેતુ મંદિગ્ધ પણુ કહેવાય છે. 


_ 'વિસદ્ધ--સાધ્યના અભાવથી વ્યાપ જે હેતુ તે વિરુદ્ધ કહેવાય છે. ૬ 


“આ ગાય જે, અશ્રત્વ છે તેથી ' એમાં અક્રત્વ હેતુ વિરુદ્ધ છે, “ હેત” 


ઠં 


૪૨૪ શિહ્મણુશાર્મનાં મળતઃ્ત્વ, ખંડ ડન્ને, 


સાપ્યતી સાથે વ્યામિ ન્નેઈએ તેને બદલે “ત્યાં જ્યાં અશ્રત્વ છે હાં યાં ગોત્વને 
અભાવ છે? એમ હેતુને સાધ્યના અભાવની સાથે વ્યાપ્તિ છે. વ્યાપ્તિમાં 
વ્યાપ્ય પછેલે! આવે છે અને વ્યાપક પ'ટી આવે છે; માટે અશત્ત એ 
વ્યાપ્ય છે અને ગોત્તાભાવ વ્યાપક છે. આ પ્રમાણે અક્ષત્વ હેતુ 
સાષ્યતા અભાવથી વ્યાપમ હોવાથી વિસ્દ્ધ છે. 


સત્પ્રતિપક્ષ--જે હેતુને સાષ્યતો અભાવ સાધનાર અત્ય હેતુ છે 
તે સત્પ્રતિપક્ષ કહેવાય છે. “પર્વત વતમાન છે, લમવત્વથી, મહાનસની ષેડે' 
એમાં ધૃમવત્ત્વ હેતુ છે, એને પ્રેતિપન્ની “ પવેત વધ્યભાવવાન છે, પાષાણ- 
મય છે તેથી, કુષ્તી પેદે' એમાં જે પાધાણુષયત્વ હૈતુ છે તે છે; આથી 
ધરૂમવત્ત્ત હતુ સત્પ્રવેપક્ન કહેવાય છે. આમાં બંતે હેતુએ એક એકતા 
સાષ્યનો અભાવ સાધે છે તેથી પરસ્પર સત્પ્રાણિપક્ષ છે. આવું નાન 
સાક્ષાત્‌ અનૃમિડિનું પ્રવિબન્ધક થાય છે. વષિન્યાપ્યધમવાન્‌ પર્વત છે 
અને વધ્યભાવવ્યાપ્યપાષાણમયતત્રવાન્‌ પ1 છે એવા ખે પરામશે થવાથી 
એકેમાંથી અનુર્મિનિ થની તથી, કેમકે એક એકતે પ્ાાનિબન્ધક થાય છે. 
આ હેત્વાભાસને ઝૈતમે પ્રકરણુસમ કશ્ચા છે. નિર્ણય માટે નિર્દિટ કરેલે 
હેતુ ગ્રકર'ગુનો નિ'ગુય કરવાને બદલે તેતી ચિન્તા-જિત્તાસા-આકાંહ્ષા 
ઉત્પન્ન કરે તે પ્રકરણુસમ,. ગ્રકરણુનો નિષ્ુય થવાને બદલે તે પ્રકરણતીજ 
સ્થિતિમાં રહે છે માટે પ્રકરણુસમ કહેવાય છે. 


અસિદ્ધ--વ્યાતિ કે પદાટતિત્ત જેમાં નથી તે અસિદ્દ કહેવાય છે. 
અઆસિદ્ધ હેતુ ત્રગુ પ્રકારનો છે, આશ્રયાસિદ્, સ્વરૂપાસિ&્, અને બ્યાપ્યત્વા- 
સિદ્ધ “ ગગનકમલ સુગન્ધી છે, કમકત્વ છે તેથી, તળાવની પેડ” એમાં 
કમલત્વ હેતુ આશ્રપાસિદ્ધ કહેવાય છે; કેમકે હેતુના આશ્રય જે પક્ષ તેને 
છે અસિહ્ છે. ગગનકમક જેવો પદાર્થજ નથી. આ ઝમાણે જે હેતુના 
 સશ્રય અપ્રસિદ્ધ હોય તે આશ્રયાસિદ્ધ કહેવાય છે. નને હેતુ સ્વક્પે . 
હ હે હોય, અર્ષાન્‌ તેમાં પક્ષધમેતા ન હેય તો સ્વર્પાસિહ રકે ર 
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છે. “તળાવ દ્રવ્ય છે, ધમવત્‌ છે તેથી' અથવા તો “તપેલે। લોઢાનો ગોળે। 
વષિમાત્‌ છે, ધૃમવાન્‌ છૅ તેથી ' એમાં ધમવત્ત્વ હૈતુ સ્વર્પાસિટ્ છે; કેમકે 
પહ્દા તળાવ અને તપેલા લોઢાના ગોળાને વિષે ધૃમનો અભાવ છે. વ્યાપ્યત્વા 
સિદ્ધ એટલે હેતુ સાપ્યનો વ્યાપ્ય હાવા જઈએ તે નવી. જેમાં વ્યાપિ 
નથી તે હેતુનું વ્યાપ્યત્ત અસિદ્ છે. એવું બે રીતે યઇ શક; હૈતુ 
જ્યારે સાષ્યનો વ્યાપ્ય ન હોય અને જ્યારે હેતુ ઉપાધિવાળા સાખ્યને। 
વ્યાપ્ય હાય. “શખ્દ હ્ષશિક છે, સત્ત્વતી ' એમાં સત્ત્વ હેતુ સાષ્યને। વ્યાપ્ય 
નથ!, “ પર્વત ધૃમવાત્‌ છે, વાત્માન્‌ છે તેથી ' એમાં વધિમત્ત્વ હેતુ ધૂમ- 
વત્તતનો વ્યાપ્પ નથ., પણ આડદ્દેન્ધનમંયોગ ( લીલા લાકડાને! સંચૌગ) રૂપો 
ઉપાધિવાળા સાષ્યને વ્યાપ્ય છે, «યાં ત્યાં વખિ છે, ત્યાં ત્યાં ધૂમ છે 
એવી વ્યાપ્તિ નયી, પણુ ન્યાં જ્યાં આજ ન્ધનખેષોગવાળા વધિં છે ત્યાં ત્યાં 
વમ છે એવા વ્યાપ્તિ છે. અસિદ્ધ હૅત્વાભાસન ગાતમે સાષ્યસમ કલો છે; 
કમકે હૈતુ અસિદ્દ હોવાથી સાપ્યના જેવાજ છે. 


અસિદ્ધ અને અનેકાન્તિક--અસિદ્દ અને સવ્યભિચાર્‌ ખંને હેત્વા- 
ભાસ વ્યાપ્તિ ન હોવાથી થાય છે તો એ ખેતી વચ્ચે તફાવત શે ? 
હેતુના વ્યભિચાર એટલે સાષ્યનો અભાવ હોય ત્યાં હોવું તે. વ્યાપ્તિ ખોટી 
છે એવો છે નિશ્રય તે વ્યભિચાર; પણુ તે ખરી છે એને વિષે જે સશય 
તે અસિદ્િ. 

ખાધિત--સાપ્યનેો અભાવ આ ત્રમાણથી નિશ્ચિત થયો! હોય તે 
હેતુ બાધિત કહેવાય છે. “ વાંધં અગુ'ણુ છે, દ્રવ્યત્વ છે તેથી ' એમાં અનુ- 
સ અભાવ જે ઉષ્ણુત્વ તે તે પ્રત પ્રમાણથી સિદ્ધ હોવાથી દ્રવ્યત્વ 
હેતુ બાધિત છે. ર 
ર હેત્વાભાસોમાં ન્યાયના રાપષોાતો સમાવેશ--૧૧ પ્રશ્ન એ ઊંડે 
છે દૃ આ હેત્વાભામોતી અંદર ન્યાયના બધા રોવોનો સમાવેશ થાય છે કે. . 
કમ હિતુતો દોષ હોવાથી ન્યાય દૃણ થાય છે. તેમજ પક્ષ અને દરાન્તન' શ 


કૂ 
ભ 


પ 


જ 
દાડ 


૪૬ શિક્ષણુશારનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૩ળ્ને. 


દાષથી પ'મુ થાય છે તેટલા માટે કેટલાક નેયાયિકોએ પહ્વાભાસ અને દદાન્તા- 
ભાસનું પણુ વિવેચન ક્યું છે. વળી ગોાતમે *નતિ અને નિગ્રટસ્થાનના 
મકરગુમાં ધના દોજા આપ્યા છે અને હૅત્વાભાસ તા તેમાંના એક દો છે. 
અન્વોન્યાશ્રય અને અનવસ્પરાથી પણુ ન્યાય દુટ થાય છે. આ ગ્રેમાણે 
ખીશ્વ પણુ દોષા છે. પરંતુ એ બધા આભાસો હૅત્વાભાસમાંજ લાવી શ- 
કાય છે, હૈતુપદ, નિગમનવાકયના પક્ષપટ અને સાષ્યપદને નનડનાર છે, 
તેથી ત્યાયનું બંધારણુ તેનાજ પર છે. ન્યાયના દોષો કોષ, પણુ પ્રકારે હેતુ- 
પદા દોષષીજ થાય છે. પરામરશો એ અર્નામિતિનું કરણુ છે અને વ્યાપિ- 
વિશિષ્ટપક્ષદત્તિત્વત્રાન તે પરામશી છે. અધાત્‌ હેતુ વ્યામિવિશિ"ટ છે અને 
પહ્યર્થત્તે-પક્ષમાં છે એવું જે સાન તે પરામશ. ર્વાઈૈગ્યાપ્ય ધૂમવાન્‌ પર્વત 
છે એ નાન તે પરામરશ છે. આ પ્રમાણું પહ્નના, પહ્બત્તિત્વ, ક વ્યાપ્િમાં 
દોષ હેય તો પરામશે થાય નહિ અને પરામર થાય નહિ એટલે અનુમિતિ 
પણુ થાય નહિ. 


પ કે “કાજલ 


પ્રકરણુ ૧૭મું. 
૪૦૦૬ 
કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા. 








કેળવણીના ઇતિહાસ: અતિસંક્ષેપમાં--આ પ્રકરણમાં કેળવજી- 
ના પ્ખેહા[્‌સનું અતિમંક્ષેપમાં દિગ્દશેન ક્યું છે, પ્રાચીન સમયથી આરભી 
હાલના સમય સુખી કેળવણી વિષે વિઠ્દાનોના કેવા વિચારો હતા, કેળવણી 
કેપી 7પેગનપાટપા, એન કવા ઞડારી. દેઇતરરે પરિપણ , ગણાય એ વિષે . 


._ વિચારોમાં કાળક્રમે કેવો ફેરફાર ચયો તેનું પંક્ષિમ ચિત્ર આપ્યું છે,ઃ 


જ 


પ  ત્રાચીન સમય: જમીનની ફળકપતા દ્રવ્યબદ્ધિ, ને સુધારો- 


ક સાનની જહિ પ્રાચ્ય દેફો માં થઈ. જ્યારે પાશ્ચાત્ય દેશે જંગલી” 


પ 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા, ૪૨૭ 


સ્થિતિમાં હતા ત્યારે અંસિરિઆ, ઈન્તિ, ઇરાન, ચીન, અને હિંદુસ્તાન 
એ માચ્ય દેશોમાં વિઘાતી જ૬ૃદ્ધિ થઈ હતી, એનું કારણુ બકલે પાતાના 
્દાતિદાસમાં બહુ સારી રીતે દર્શાવ્યું છે, જ્યાંસુધી કોઈ પણ પ્રેન્નમાં બધાં 
માણુસાને પોતાના પાષણ્‌ુને માટે જરૂરના પદાથો મેળવવામાં બધા વખત 
શેકાવું પડે છેં, ત્યાંસુધી નાન પ્રામ કરવા તરક તેઓને ચિત્ત દોડાવવાનો 
અવકાશ મળી શકતો નથી, એવી સ્થિતિમાં વિધા કળવાય “ક તેની રદ્દ 
થાય એવી આશા રાખી શકાયજ નાહ એ સપર છે. «યારે પ્રન્નમાં થોગં 
મનુષ્યો આખી પ્રન્નને માટે જવનયાત્રાનાં પૂરતાં સાધનો ઉત્પન્ન કરી શકે 
અતે બા#ીનાં ઘણાં મનૃળ્યાોને પોતાનો સમય ખબીત્નં કામમાં રોકવાનો અન 
વકાશ મળે, ત્યારેજ નાન તરક તેમનામાંના કેટલાક ધ્યાન આપી શકે, આ 
ઉપરથી સમન કે જે દેશોમાં જમીન એવી સમૃદ્ધ ને ફળદ્રુપ હોય કે 
થોડી મહેનતથી અતિશય પાક ઉત્પન્ન થાય ને તેમાં ધણાનો નિભાવ થાય 
તે દેશોમાં વિદાતી *ૃદ્ધિ વહેલી થાય, આજ કારણુથી પાશ્ચાત્ય દેમો કરતાં 
ઉપર ગણાવેલા પ્રાસ્ય દેશોમાં વિદ્યાના પ્રકાશ વહેલો થયો. એ દેશોમાં 
કદરતી સાધનો ધણાં અનુકળ છે. જમીન ધણી રસાળ છે. થોયા ઉદ્યાોગથી 
ધણું ઉત્પન થઈ શકે છે, આરંભમાં આવાં કારણૂોને લીધે દ્રવ્યની ભૃદ્ધિ થઈ 
શકે છે અને દ્રવ્યતી ભૃદ્દિ થયા વિના “કાઈ પણ્‌ દેશમાં સુધારે। થ% શકતો 
નથી. આગળ જતાં વ્યાપાર ને અન્ય કારણા બળવાન્‌ થાય છે અને મુ- 
ધારો કરવાનાં સાધને પ્રાસ કરી શકાય છે; પણુ આરંભની સ્થિતિમાં ફળન 
કૂપ જમીન પરજ સુધારાનો આધાર છે, અરશખઆમાં જે મોટા પ્રદેશમાં 
જમીનતી ર્સાળતાથી દ્રવ્યર્મચય થઈ શકયો છે તે પ્રદેશમાં દક્ષિણ 
ચીનને પૂરક ભાગ હિ'દ્સ્તાન, એસિઆ માપ્નાર, શિનિશિઆ, અને 
પેલેસ્ટાઈનનો પશ્ચિમ ભાગ આવેલા છે. આ વિસ્તીણું પ્રદેશને ઉત્તર ભાગ 
ઉજજડ હોવાથી ત્યાં «ગલી ટોળીઓ વસતી અને તેએ ધણા સમય સુધી 
તેવીજ અવસ્થામાં રહી છે, પણુ એજ મૌગાલીઅન અને તાર્તેરીઅન 
ટાળીઓએ ચીન. હિંદુસ્તાન, ઇરાનમાં જુદે જુદે પ્રસંગે મોટાં રાજ્યો 





૪૨૮ શિક્ષણુશાસ્નનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને, 


સ્થાપ્યાં છે, તેએ “ગલી અવશ્થામાંથી નીકળી 'ળવાયલી સ્થિતિએ 
પહોંચી છે, અને સાહિત્યતી રૃદ્દિ ટરી શકી છે. જમીન ફળદપ ન હોવાને 
લીધે એ લેક્ા પોતાના દેશમાં દ્રબ્યનો મંચય કરી શક્યા નિ; પણુ રસાળ 
પ્રદેશોમાં ગયા ત્યાં તે રસસ્કાર પામ્યા, ભારબ લે પણુ પોતાની 
જન”મભૃમિમાં જગલી ણ્થા, કમકે દેશ ઉજડ છે, ને જમીન ગક છે, 
પણ સાતમા સૈકામાં ઇરાન. આઠમામાં સ્પેન. અતે નવમામાં તેમણે 
વૈક્નબ જત્યું. એ જગલી લોકા પધાતાનો શક દેશ છોરી અન્ય ગ્દેશેમાં 
વસ્યા ક તરતજ બદલાઇ ગયા. ત્યાં તેમણે મોટાં રાજ્યોનો પાષો નાખ્યા, 
શહેરો ખાંષ્યાં, શાળાઓ સ્થાપી, પુસ્તક એકઠાં કર્યા, અને વિદાતી વૃદ્ધિ 
કરી. તેમની સત્તાનાં ચિળો કૉોર્ડોવા, બમદાદ, અને દિલ્હીમાં નવામાં 
આવે છે. ૫ 
હિ'દ્સ્તાનમાં પ્રાચીન સસયમાં વિદાવૃદ્ધિ-હિં'દુસ્તાનમાં વિદાબૃહ્ધિ 
મમત્કારી થઇ, સેસ્કૃ1 ભાષા ને *સ્કૃત સાહિત્ય એવું તો ઉત્તમ રીતે ખેડાયું 
_કેહાલતી સુધરેલી મ્રાશ્રાત્ય પ્રશ્ન પણુ તે જઈ વિસ્મય પામે છે. 
દેશમાં પ્રાચીન આર્ય પ્રન્નના આચારવિચાર પર પરિપૂર્ણ પ્રકાશ પડે એવા 
વેદમન્ત્રોનું ત્રડપિમુનિઓને દરીન થયં-ક#વચો સસ્જષટ્ણાર: (તરરપિએ મન્ત્રના 
દશેન કરતારા છે) એમ કહેવાય છે-જે દેશમાં ઉપનિષદ્‌ જેવા સાનના 
સાગર મ્રન્‍્થો રચાયા અને તેમાં આત્મા અને પરમાત્મા, સંસાર અને 
મોક્ષ, વગેરે ગૂઢ વિષયોનું ઉત્તમ અને સ્થળે સ્થળે આખ્યાયિકા અને 
્મવાદથી રસિક રીતે નિરૂપણ થયું કે જે વાંચવાથી એક ગ્રાશ્વાત્ય 'વિદ્દાનના 


ર સભરણીવન-રત. રજ ડાવારારઝરન-૧૦૦૬૧૪૦સ'ઝાવઝકાશત-મા#-૭--૧૪-ત ૦૦૦૧-૭૪, .તયટીન્ગાટ ન્ટ, જાઝપકછનકમર૫' " 9, « ' *સઇ-*9૧નરૂ---અ-ડાર- ઝાં સહ 243625: ાઝ૦-અમ-૦ઝનઝાજાગંગિનાગઇટારગાાતકાાપાનયાનનકનઝમઝઝ- 43 *ા-૦૯-૦. “નાત-૧.-ઇરણગમૂતનેગનજા. રૂભ. --.. ૪ -- ૦. 


૧ એ વિદ્દાન્‌ જમન તત્ત્વનાની શાપેનરી [ર હતો. અને એના. શખ્દા 
નીચે મમાણે હતાઃ--- 
“આખી ડુનિયામાં ઉપનિષદોના અભ્યાસ જેવો ખીન્ને પાઈ” પણુ 
અભ્યાસ હિતકર અતે ઉભ્નનિકારક નથી. તે તે મારા જીવનનું આશ્રાસન છે. 
અતે મારા મરણુનું આશ્વાસન થશે". 
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મુખમાંથી એવા ઉદ્ગાર નીકન્યા કે ઉપનિષદો મારા જવનના આઃ 
શ્રાસનરૂપ છે, જે દ્વેશમાં ભાષાશાસ્ત્રનના સંમોધનમાં સહાયભત થાય એવા 
તિધડુએ-વૈદિક શખ્દ્ાના કોશ-ને યાસ્કગણીત નિસ્ક્ત, જેમાં વેદના અર્થનું 
નિરૂપખુ અને પદવિભાગ ને તેનું વિવેચન છે, તે રચાયાં, જે દેશમાં પાણિનિ 
આદિવૈયાકરણાંએ ઊત્તમ, શાસ્ત્રીય વ્યાકરણો રચ્યાં જેના પર પતંજલિ 
જેવા ભાખ્યકારે ભહાભાખ્ય જેવા ર૨ આકડરમ્રન્થ્રો રચ્યા, જેની ભાષાશૈલી 
અને વિષય પ્રતિપાદન કરવાની તેમજ લેકિક ન્યાયે શાસ્ત્રીય બાબતનું વિ- 
વરૃણ કરવાતી રીતથી ઢરકોક સુધરેલી પ્રશ્ન ને વિદ્દાન્‌ વાચકવગ વિસ્ષયમાં 
લીન થાય છે, જે દેશમાં આદિ કવિ વાદ્મીકિ અને વેદવ્યાસ જેવા દેવન 
રૂપ ત્રકપિજનોએ ૧૫માયણુ અને મહાભારત જેવાં વીર્ર્સકાવ્યો તેયાર 
કયી, જેમાં આદરીભૃત વીરપુસ્ષોના બ્રત્તાન્તો અને પૌરાણિક પ્તિભ્રત્ત સાથે 
મ્રમ્નના આચારવિચાર, રીતરસમ, અને રહેણીકહેગીનો ઉત્તમ ચિતાર 
આપેલો છે અને જેને માટે થેડાં વર્ષ પર ભદ્દરાસમાં એક વિદ્દાન અગ્રેજે 
ભાષણ્‌ કરતાં એમ કશું % મને એક તરકફ્‌ આખી દુનિયાનું રાન્ય આપે 
અને બીજ તરફ ભહાભારત જેવો પ્રન્થ આપે તો હૈ રાજ્ય છોડી સહા- 
ભારતને! ₹0કાર ફડ, જે દેશમાં ભગવદ્‌ગીતા જેવું નિષ્કામ ભક્ત પ્રતિપાદન 
કરનારફં, સર્વ પંથને અને બધા સુધરેલા દેશોમાં માન્ય થાય એવું, ઉત્કટ પુ- 
સ્તક રચાયું, જે દેશમાં કાપિલ, પતંજલિ, કણાદ, ગોતમ, જૈમિનિ, 
જયાસે અનુષ્મે સાંખ્ય, યોગ, વેશેષિક, ન્યાય, પૂર્વમીમાંસા, ને ઉત્તરમીમાંસા 
એવાં પડદરીનો રચી મોક્ષના ભિન્ન ભિન્ન માગે દશાવ્યા, જે દેશમાં 
મનુ, આશ્રલાયન, આપસ્તબ, ચારવહડક્ય આદિ ત્રિએ એ કોતસત્રો ને 
ઝૃલસત્રો-પર્મશાજ્રા રચી રાતન અને પ્રજ્નને નિયમમાં રાખ્યાં, અને જે 
દશમાં શ્રીમચ્છુંકરચાર્ય જેવા સમર્થ વિદ્દાને અનેક પાખંડી અને વેદબાલા 
ધર્ષપથોનેો બહિષ્કાર કર્યો, ઉપનિષદ્‌, ખાહાસત્ર, અને ગીતા એ પ્રેસ્થાન- 
ત્રયૅ . પેર ઉત્તમ ભાષ્ય રચી ઉપનિષદ્દોની એકવાક્યતા સિદ્ધ કરી-તેમાં 
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જ્‌ ખાણું, સાનથી પૂર્ણુ પ્રન્ય આકર્‌ કહેવાય છે 


૪૪3૦ શિક્ષણુશાસ્નાં મૃળતર્વ. ખેડ રજે, 


પૂર્વાપર વિરોધ નથી પણુ એકજ અવિસુદ્દ અને સુમંગત વિષયનું પ્રતિ- 
પાદત કકું છે એમ પ્રૌઢ અને શાસ્ત્રીય રેલીથી સિદ્ધ કયું,-અને વેદમાગ- 
તી પ્વશ્ન ચારે તર્‌ક્‌ ફરકાવી પાત્રને અનુસારે ભક્તિમાર્ગ તથા સાનમાર્ગનેો 
ઉત્તમ ઉપદેશ કર્યો, જે દેશમાં ભાષાશુદ્ધિ પર એટલું બધું લહ્મ આપવામાં 
આવ્યું ક અશુદ્ધ ભાષા બોલવાથી યી થવાય, તેવા મ્લેચ્છ ન થર્પ એ 
માટે જ્યાકરણુનું અષ્યયન કરવું ત્ટઈએ એમ વ્યાફરણુના અધ્યયનતું એક 
પ્રયોજન સહાભાષ્યકાર સહાભાપ્યમાં આપે છે અને એક શખ્દના 
પણુ સમ્યક જાન ને સમ્યક્‌ પ્રયોગથી સ્વમમાં ને આ લોકમાં સર કામના 
સિદ્ધ થાય છે એમ મનાયું-મરાચીન સમયમાં ન્યારે દુનિયાના અન્ય 
ગ્રદેશો અન્નના અંધકારમાં ગ્રસ્ત થયા હતા યારે જે દેશમાં ભાધા ને 
સાહિત્ય આટલાં બધાં કેળવાયાં તે દેશમાં વિઘાની %ઢિ સારી રીતે થઈ હતી 

એ મેતિપાદન કરવાતી જર્‌ર રહેતી નથી, પ્રાચીન સમયમાં જવન સાદું 
હતું, પ્રન્ન હાલના જેટલી પ્રેભત્તિમાં મચૅલી નહેતી, અને દાલના જેવા પ્રતિબન્ધ- 
કારક સામાજિક નિયમો નહોતા, પણુ ન્યાંસુધી વિદ્યાભ્યાસ પૂરો થાય નહિ 
વાંસુધી ગુરૂના ફળમાં ગુસ્ના સમીપમાં વસી--અન્તેવાસી (અન્ન-સમીપ) અને 
શિખ્ય-શાસતીય, વિતીત-પઈ વિધાનાન સંપાદન કરવા. આ પ્રમાણે બહ્મચર્ય 
આ મ જળવાતો તેથીજ તે સમયતી પ્રશ્ન વ.યવાળી અને તેજ્સ્વી 
થઈ અને તેનું શોર્ય અને સાત અકેિક અને દિવ્ય, હાલની સુધરેલી 
પ્રજાને પણ્‌ વિસ્મય પમાડે એવાં થયાં, એ બધી બ્રહ્મચર્યની-વિશુદ્ધ આન 
ચ્શ્ણુતીજ-ખુબી હતી; એ બધે ભહાચર્યનોજ પ્રતાપ હતો. ગુરુની આતા. 
મળે ત્યારેજ સમાવર્તન ્સસ્કાર થાય-ગુરુકુળમાંથી પોતાને ઘેર્‌ નિષૃત્ત થવાય--- 
અને લારપછીજ ગૃહસ્થાશ્રમમાં દાખલ થવાય, એ ગુરુકુળની પહત્તિ ઉત્તમ 
હતી. એવાં ગુરુકુળમાં દસ દસ હન્નર્‌ શિષ્યો શીખતા ને તેમના ગુરુઓ 
કુલપતિ ફહેવાતા. હાલમાં આયષસમાજીઓએ એ ગ્રાચીન શેલીનાં ગુરુકુમો 
જ્વાળાપુર, ગદષિકેશ, અને વંદ્ાવનમાં સ્થાપ્યા છે. પાશ્રાત્ય પ્રશ્નની બોાડેંગ . 
હાઉસોની-ખાત્રાલયે ।ની-પહ્તિ અંકિ અલ્પ અંશે મળતી છે, ક વિલાસ્યાશમાં 
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મમ હેય ત્યાંસુધી સાંસારિક વિજ્તેપ ને ઉપાષધિઓથી દ્ર રહી એકાચત્ત 
વિધાભ્યાસ થાય અને શિહ્કાના સમાગમમાં રહેવાથી, ઊંચા ને પવિત્ર સંસગ 
ને વાતાવરણુમાં કેળવાવાષી તેવા ઊંચા ર્મસ્કાર તેમનાં મતમાં પડે એવે 
એ પદ્દતિના ઉદર છે. સરકાર લાલ દરેક શાળાં સાથે એવાં “ાત્રાલયો 
રાખે છે તેના એવાજ ઉદેશ છે. 

ઉપનિષદ્નેો સમય: કેળવણીનું સ્થરૂપ-છેક ઉપનિષદના સમયમાં 
વિધ્રાર્થીએ! કેવા કેવા વિષયેનું રાન મેળવતા તે છાન્દોગ્ય ઉર્ષાનિષટ્ના સાતમા 
ત્રપાઠેક--ખેડ પરથી જણાય છે, સનત્કુમાર પાસે આવી નારદ ડહે છે કે 
હે ભગવન્‌ , મને શિખવા. સનત્યુમારે કચ્યું, તમને શું આવડે છે તે કણો 
એટલે તેથી આગળ શેખનું. નારદ કહે છ'ક મને ચાર વદ-તગ્વદ, યજુ- 
વેદ, સામવેદ, અને આથવણુ,-ઇતિહાસપુરાણ---ભારત, વદ્દોનો વદઃ--વ્યા- 
કરૃણુ ( કેમકે વ્યાકરણુથોજ વદે સમનય છે ), શ્રાહ્કલપ, ગણિત, ધરતી- 
કપ, પૃઠડીઓ તારે। જેવા ઉત્પાતોનું સાન, મણાકાલ વગેરે નિધિશારમ, 
તર્કશાસ્ત્ર, તીતિશાસ્, નિસ્ક્ત--વૅદના અથનું જેમાં નિર્વચન કયું હોય છે 
તે, શિક્ષા-ઉચ્ચારશાસ્ત્ર, કલ્પ-વિધિશાસ્ત્ર, અને ૭ન્દઃશાસ્, ભૂતવિઘા, ધ- 
નુર્વેદ, જ્યોતિષ, સપેવિદ્યા ગન્ધ-કુકુમ આદિ બનાવવાની વિધા, યુક્તિ 
નૃત્ય, ગીત, વાઘ, શિલ્પ આદિ વિદ્યાઓ હું નણું છું, મને બહ્મતાન આપો. 
ઉપનિષ:ના સમયમાં કેવા કેવા વિષયોનું સાન મેળવાતું તે આ ઉપરથી સમન્નશે. 

ખાણકવિતે। સમય: કેળવણીનું સ્વરૂષ--ત્યારપછી લાંબે 
વખત ગયા પછી બાણુ કવિના સમયમાં, એટલે પ. સ. ના છમા સેકામાં 
સજકુમારે। કેવું સાન મેળવતા તે બાણુત્રણીત કાદમ્બરી પરથી જણાય છે. 
રાજકુમાર ચન્‍્દ્રાપીડે આચાયાં પાસેથી તીચૅના વિષયોનું સાન મેળવ્યું 
હતું એમ ત્યાં વણુવ્યું છે:--પદ એટલે વ્યાકરણુશાર, વાક્ય એટલે પૂર્વ 
અને ઉત્તર મીમાંસા, પ્રમાણુ એટલે. ન્યાય, વેશેષિક, સાંખ્ય અને યોગ, 
ન આદિ ત્રષિઓએ. રચેલાં ધર્મશાસ્ર, કોામન્દકી યિ રાજનીતિશ્ાસ્્ર, 
ઝાંવ્ય, નાટક, મહાભારત, રામાયણ, પુરાણો, વ્યાયામવિદ્યા, ધ્રનુર્વિદ્ય, 


૪૩૭૨ શિક્ષયુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩૦, 


નૃત્યવિધા, અને રથ, અશ્વ, ગજ, વાઘ, શસ્ત્ર, વગેરે નાની નાની કળાએ, 
આ ઉપરથૉ તે સમયે વા પ્રકારનું સાન મળતું તે સમન્નય છે 


વેદિક સમય પછી સેસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ--સંસ્કૃત કાવ્ય- 
સાહિત્ય પણુ ધણુ સારં કેળવાયું હતું, કાલિદાસ, ભવભૂતિ, બાણ, માધ, 
ભારવિ, મીહષે, જેવા ઉત્તમ કવિઓએ ઉત્તમ મહાકાવ્યો ને નાકા રચ્યાં છે. 
ભામણ, ૬'ડી, વામન, ઉર્હયટ, અભિનવગુમ, અને સમ્મઢ જેવા આલંકારિકાએ 
કાવ્યશાસ્નું સ્વશ્પ ઉત્કટ રીતે પ્રતિપાદન ક્યું છે, શરત મુનિએ નાટગશાસ્ત્ 
રચી નાટકના ને મંગીતના નિયમો દશાવ્યા છે. ગણિત અને ખગોળ પણુ 
ખેડાયા વિનતા રહ્યાં નથી. આયેભટટ વરાહમિહિર, ભાસ્કરાચાય આદિ વિદ્દા* 
નાએ અંકગણિત, બીજગણિત, અને ખગોળનું સાડ સશોધન કયું છે. ચરક, 
વાગ્ભટ, સુક્રુત, આદિ વિઠ્દાતોએ આયુર્વેદનું સંશાધન કરવું છે અને સુમ્રુતે 
 ટસ્રક્રિયાનું પણુ વિવેચન કર્યું છે 


મુસલમાની શજ્યમાં સંસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ-સુસલમાને 
દસમા ને ને અગીઆરમાં સેકામાં હિંદુસ્તાનમાં આવવા લાગ્યા. મહમદ ગિન 
ઝનીએ અગીઆરમા સૈકામાં હિ દુસ્તાન પર્‌ સવારીએ કરી. એ અરસામાં 
માળવામાં ભોજરાશન રાત્ત્ય કરતો હતો, તે સમયમાં સંસ્કૃત વિદ્યાને ધણું 
ઉત્તજન મળતું અને કળવણી ધણી ફ્ેલાયલી દતી એમ માનીએ તો તેમાં 
ભૂલ નથી. ભોજગ્રેબંધમાં ધણી અતિશયોક્તિ ને અમ્રમાણુ વાતો છે, તો" 
પણુ તે બધી પરથી એટલું તો નિર્વિવાદ છે કે તે સમયે વિદ્યાનો પ્રચાર 
ધણા વિસ્તૃત હતો અને રાજન તરફથી તેનું ધણું સન્માન થતું. આ ગ્રમાણે 
તે સમય સુધી તો સૈસ્કૃત વિધ્યા ખહુ સારી રીતે ફેલાયલી હ્તી. નૈ 
સાહિત્યમાં શહિ થતી ચાલુ હતી. ર 


મ્‌દ્રની સ્થિતિઃ કેળવણીમાં. પારી ખાષી-૧માલણુ, 


ક્ષત્રિય, ને વૈશ્યને દરેક પ્રકારનું સાત મેળવવાનો અધિકાર છતો, શદ્રને વેદ _ 
અધ્યયન કરવાનો અધિકાર નહોતો. ભણુવું ને ભણાવવું, યક કરવો તે 


'ળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા. ૪૩૩ 


કરાવવો, દાન લેવું ને આપવું, એ ૭ કર્મ કરવાં એ બ્ાહ્યણુને ધર્મ હતા. 
ગુરુને યાં શિષ્યો રહેતા ને તેમને ઉપર્‌ વર્ણુવ્યા તેવા વિષયોનું સાન અ- 
પાતું, સંશોધક જૃત્તિને પરીક્સક દા. કરતાં સ્મરણુશક્તિ વિશેષ કળવાતી, એ 
પ્રાચીન પદ્ધતિમાં મોટી ખામાં હતી. રેત તેમાં ધણા ગુણુ પણુ હતા. જે જે 
વિષયનો શાસ્્રીએ અભ્યાસ કરતા તે તે વિષયનું પરિપૂર્ણ જ્ઞાન મેળવતા. 
હાલતી પેંકે પરીક્ષા પાસ થવાતી ધારણાથી ઉપલ#।ઉં જાન મેળવતા નહોતા. 
તેમના ઉદેશ પરિપૃણું જાન મેળવવાનો હતો, આમ આદરી ધણા ઉચ્ચતમ 
હોવાથી ફળ પણુ ત્વુંજ થતુ. પરંતુ આગળ જતાં, સુસલમાન લેકેોતનું 
દેશમાં રાજ્ય થયું એટલે ંસ્કૃત ભાષાનું અષ્યયન કમી થયું; સાધા- 
રણુ માણસે પ્રાકૃત અને દેશ! ભાષાએ શીખતા, ઊંચા અધિકારીએએજ 
મંસ્કૃત અભ્યાસ નનરી શાખ્યો. એ અભ્યાસ તેએમાં રહા અને સંસ્કૃત 
સાહિત્ય ખેડાતું છેક બંધ પડયું નિ. યુસુએ। ખુલ્લી હવામાં નિશાળો શિ- 
ખવતા અને વિદ્યાર્થીએ તરફ્થી જે કઈ મળે તેથી રાજી થતા. હાલના 
જેવી નિશાળની વ્યવસ્થિત પદ્ધતિ હેય એમ ન્ણાતું નથી. 

બ્રિટિશ રાજ્ય ને સુવ્યવસ્થત પદ્ધતિ: --થાલની સુવ્યવસ્ચિત 
પહ્દતિ આપણી માયાળુ બ્રિટિશ સરકારના વખતમાં થઈ છે. એનો આરંભ 
દ. સ. ૧૮૫૮માં ચુનિવર્ચિટિઓ સ્થપાઈ ત્યારથી થયો છે. લોડ મેકેલેની 
સલાહ પ્રમાણે ઊંચા પ્રેકારતી કળવણી ન ભાષા મારફત આપવાનું 
નકી હંર્યું અને તે પ્રમાણે દાલ પણુ અપાય છે. આથી દેશી ભાષાઓ 
ન્નેઈએ તેવી કેળવાઈ નથી, તે તરક લવે સરકારનું, મુનિવર્સિટિનું, ન્‍્મજ 
જુન લક્ષ ખેચાયું છે. દેશી ક ્ુનિવસિટિમાં કોઈકે સ્થાન મળ્યું 
, છજી વિશેષ મળવાની જરર છે. પદવીધારી વિદ્ દર્ગનુ ધ્યાન પણુ એ 
મે ગયું છે ને તેમણે એ દિ દશામાં ઉદ્લોગ શક કમો છે છે. પ્રાચીન પહ્દતિ 
મ્રમાણું કેળવાયલા સંસ્કૃત શાસ્્રીએનો વર્ગ લુમ થતો નય છે તે પ નથી 
એમ આપણી ફુપાળુ સરકાર સમજે છે છે; તેથી એ વિધાનતી એક મોટી મંષ્ય- 
સ્થા સ્થાપવાનો વિચાર ચલાવે છે. અગાઉતી ખેડે હાલની ળવણી 


ક કં જે 
૪૩૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૩ળ્ને, 


એકદેશી ને સંકુચિત ક વ્યવસ્થા વિનાતી નથી, પણુ સર્વદેશી, વિસ્તૃત, ને 
સુવ્યવસ્થિત છે. ર ર 
જીકેળવણી--સ્ઓની કળવણી ને સ્ધિતિ પણુ પ્રાચીન સમયમાં 
ઘણા ઊંચા ગ્રકારતી હતી. યાસવટકયની પત્તી સૈત્રેયીએ સ્વામી તરથી 
ભ્હ્મનાન જેવા ગૂઢ વિષયનું સાન મેળવ્યું હતું. શંકરાચાર્ય અને ભંડન- 
મિશ્રના વાદમાં ભારતીએ પરીક્ષકસ્થાન લીધેલું કહેવાય છે. ગાર્ગી, મસુવ- 
ચલા, લીલાવતી આદિ સ્ત્રીએ ,વિદ્દાન્‌ હતી. પહેલી બેએ બાહઃસાન ને ત્રીજ એ 
ગણિતનું સાન મેળવ્યું દતું. શોર્ય અને સદાચારમાં પણુ તેએ કોાર્દ પણ 
સુધરેલા દેશની સ્રીઆને આદશભૂત *તી, પાતિત્રત્ય નળવવા અનેક 
સીએઓએ ગ્રાચીન સમયમાં સ્વાપણુ કરવામાં ન્યૂનતા રાખી નષી, અવાં- 
ચીન સમયમાં પણુ રજપુતાણીઓનું શુરાતન સુવિદિંંત છે. પાછળથી સ્મી- 
કેળવણી એછી એઇછી થઈ ક વિનર થયા જેવી થઈ ગઈ, સ્ત્રીઓના 
૬૨૦૦” વિષે ધણા ઇલકા વિચારે! બંધાયા. કાલિદાસના સમયમાં સ્રીઓ 
ગૃહિણી, ધરતી પ્રધાન, પતિની મિત્ર, અને લલિત કળામાં પ્રિય શિષ્ય, એવી 
ગણાતી હતી તેને બદલે માત્ર ધરકામ કરવાજ સર્જેલી, ખુદ્દિમાં ઘણી 
ઊતરતી એવી ગણાવા લાગી. હાલ એ વિચારો બદલાઈ ગયા છે. સ્રીએની 
યોગ્ય પદવી સમજવા માંડી છે ને તેમને કેળવવા ગ્રયાસ થાય છે; પણ્‌ 
૯જી દેશના આચારવિચાર સાથે સુરમંગત ચાય એવી સવમાન્ય અને લે।ક- 
પ્રિય કેળવણીની યોજના થઇ નથી. તે પણુ કાળકમે થશે એવી આશા રહેછે. 
સુસલમાનોના આવ્યા પછો છેક શાહજહાંના રાન્નયમાં પણુ જગ- 
ન્નાથ જેવા પૅડિતરાજે ઉત્તમ કાવ્ય ને અલંકાર ગ્રન્થ રચ્યા છે અને 
અપ્પય્યદીક્ષિગ અને સિદ્ધાન્તકેમુદીના કર્તા ભદ્દોજ દીક્ષિત પણુ તેજ 
સમયમાં થઈ ગયા છે. આમ હિંદુસ્તાનમાં સંસ્કૃત વિદ્યા બહુ સારી રીતે 
'ળવાઈ અને હજી પણુ લુમ થઈ નથી. હજી પણુ નિદાન પેડિતો એ ભાષા 
માતૃભાષાની પડે સરળતાથી ને છટાથી બોલી શકે છે. ટજ પણ્‌ કાશી 
જેવે સ્થળે પ્રાચીન પદ્ધતિ ગ્રમાણે શાસ્ાનું અહેનિશ અધ્યયન થાય છે, 


'ળવણીતી એતિહાશિક પરેખા. ૪૬૫ 


અને જ્રિટિશ રાન્યની કૃપાથી યુનિવર્સિટિમાં એને સ્થાને મળ્યું છે અને 
તેથી એના અભ્યાસ લુપ્ત થયો! નથી, એટલુંજ નહિ, પણુ નર્વ'ન, પરીન 
હ્ષક, ને સંશોધક દાડટિથી કેટલાક વિદ્દાનાએ એનું બહુ સારું અપ્યયત કરી 
ધણી અનજણી બાબતો પર ગ્રકાશ પાડયો છે. વળી એ ભાષાના અભ્યાસ 
યી દેશી ભાષાએ વધારે ખેડા છે ને શષ થઈ છે, એના સારા અભ્યાસ 
માટે માતૃભાષા-મસ્કૃતતો અભ્યાસ આવશ્યક છેજ એમ લવે લેદે સમન 
જવા માંડ્યા છે, 

ગીસમાં કેળવણી: સ્પાટોમાં લશ્કરી કેળવણી--હવે પાશ્ચાત્ય 
કળવણી વિષે વિચાર કરીએ. પશ્મમાં સર્વથી પહેલાં મૌસ ને પછી ૬ટલે 
સુધારામાં આગળ વપ્યાં. પ્રાચીન સમયમાં ગૌસમાં સ્પાટા અને મૅમથન્સ 
અને ઈટલિમાં શેમ ન્ાનનાં સ્થળ હતાં, ત્યાંતી 'કળવણી તરફ નજર 
કરવી જરરતી છે. સ્પાટામાં શારીરિક કેળવળી પર ખાસ લક્ષ. આપવામાં 
આવતું (તું. બાળક જન્મે કે તેને શરીરની પરીહ્યા કરનારા ન્યાયાધીશે 
પાસે લઈ જવામાં આવતું અને તેમને તે અતિશય નબળુ માલમ પડે તો 
તેને મારી નાખવામાં આવતું. સાત વરસતી ઉંમર સુધી તે તેનાં માબાપની 
મંભાળ નીચ રહેતું, પછી તેને કેળવણીની ન્નહેૅર્‌ સંસ્થામાં મૃકવામાં આવતું 
અને ત્યાં તેને સખ્ત 1નયમમાં રહેવું પડતું. તેને લુગડાં ધણાં સાદાં 
અને ખારાક ઘળા કમતી આપવામાં આવતો. ચોરી કરી તેમાં ૬દ્દ 
કરવાની તેને છૂટ તી, પણુ તેમ કરતાં પકડાય તો ચતુરાઈની ખામીને 
માટે સખ્ત ચાબખા મારવામાં આવતા. શારીરિક કસરતમાં તેને 
_કૃૂદતાં, દોડતાં, કુસ્તી કરતાં, અને શસ્્ર વાપરતાં શિખવતા. લખતાંવાંચતાં 
બહું થાડાનેજ શિખવાતું. આવી કેળવણીની 'ખામી કેટલેક અંશે #દ્ અને 
તરણ પુસ્જોના અનૃભવી ' પુસ્ષા સાથેના સમાગમથી પૃરી પડતી #તી. 
એવા સમાગમથી તેમને ઘણું વ્વાવટારિક સાન મળતું. નહેર બોજનના 
મેળાવડામાં મુખ્ય રાન્‍્યતન્ત્રીઓનાં રાજ્ય વિષેનાં સંભાષણુથી તેમને ર્ાજ- 
જીય બાબતનું સાન મળતું, તેમને ઊંચા પ્રકારની તીતિતી વ્યાવહારિક 


૪૩૬ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૃળતરવ, ખંડ ડને, 


કળવણી મળતી. તેમને તૃષ્ણાને નિયમમાં રાખતાં શિખવવામાં આવતું, તે- 
મજ મિતાહારીપણાની રેવ પાડવામાં આવતી. ટાઢ ને તડકો, ભૂખ ને તરસ 
એ સવ સહન કરવાતી તેમને કેળવણી આપવામાં આવતી, માબાપ, 
શિક્ષક, તેમજ પતર પૃજ્યવર્ગને વાગ્ય સત્માન આપવાની તેમને ટેવ 
પાડતા, છોકરીએતી કળવણી પર પણુ પૃર્તું લક્ષ અમાતું. વિતય સથવાય 
એવી રીતે તેમને શારીરિક કસરત શિખવાતી. સ્પાટત સ્ત્રીઓ સૌન્દર્ય, 
શય, અને સુશ્િલિટ આયૃતિ માટે પ્રસિદ્ધ “તી. તેમનામાં રેજપુતાણી જેનું 
સોય હતું, પતિ નેં પુત્ર લડાઇમાં પાછી પાતી કરી ધેર આવે તે તેમને 
ગમતું નહિ ને ત્યાં તેમનું મરગર ધાય તો તેથી તેએ દિલગીર 
અતી નછોતી. 
અેંચન્સમાં ક્રેળવણી---સહદયતા કેળવવી એ ભેંથન્સમાં કેળ- 
વણીનું ર્ટસ્ય હતું. તેમને દરેક વસ્તુમાં રહેલા સૌાન્દ્ય, ખુખીની ધણા 
ઉચા પ્રકારતી સમજ હતી. શારીરિક તેમજ માનસિક સૌન્દય-ઉત્તમ 
શરીરમાં ઉત્તમ આત્મા--આણવાતી કેળવણી આપવામાં આવતી, જેમ 
લ્રાધ્કેગેસ સ્પાટોનો કાયદા ખાંધનાર હતો, તેમ અથન્સને કાયદા 
" બાંધનાર શોભન હતો, એ મણાપુસ્ધ, જે મૌસના સાત ડાદ્યા પુરુષોમાં 
ગણાતો હતો, તે ૫, સ. પૂર્વે દદ સેકામાં થઈ ગયો ને એના સમયથી 
ગંથન્સનો ઉદય ચયે।. જેથી ધધાનું જ્ઞાન મળી જીવન નિગ'મન 
કરવાનાં સાધન મળે એવી વ્યાવહારિક કેળવણી પર ખાસ લક્ષ આપવામાં 
આવતું, રાક્યતન્ત્રીએ પ્રશ્નને કેળવણી આપવી શ રાન્ત્યનો ધમે છે 
એમ સમનતા નહોતા, તેઓ માત્ર કેળવણીઃ પર દેખરેખ રાખતા, બધી 
વ્યવસ્થા લેકે પોતાતી મેળે કરી લેતા. છેોકરાએએ કયે ધ'ધે વળગવું 
તે તેમના પિતા નકી કરતા, સામાન્ય રીતે 'તેમને ૧૮ વર્ષેતી . ઉંમર 
સુધી કેળવણી આપતા, તે મુદતના ત્રણુ સરખા વિભાગ «તા. પહેલાં 
૭ વષમાં ધરકળવણી મળતી, ગરીબ લેકેોમાં એ ફામ માતાઓ કરતી 
તે ધનાઢય લોકોમાં સઆશિક્ષકા રાખવામાં આવતી, પછીનાં ૭ વર્ષમાં 


_જેબવણીની અતિહાસિક રૂપરેખા, '૪ક૭ 


શિક્ષક તેમને કેળવવાનું કામ કરતા, પ્રથમ વાચન ને લેખન શિખવવામાં 
આવતું. છેલ્લાં ૪ વર્ષમાં ગરીબ લેકોાનાં છોકરાં અભ્યાસ છોડી દ 
ધવાતી કેળવી લેતાં ને તવંગર લેકેોતાં છોકરાં અભ્યાસ નરી રાખતાં. 
તે દિયાન તેએ! વ્યાકરણ, ગણિત, કાવ્ય, તત્વજ્ઞાન વગેરે ઉચ્ચ 
વિષયે! શીખતા. શારીરિક કેળવ'ગી પર પગ પૃરતું લક્ષ અપાતું, શરીરનું 
સૌંદર્ય લાવવા માટે દરેક કાળજ રાખવામાં આવતી. હિ'દ23ાનમાં ₹દ 
પ્રતિ વિરસ્કાર હતો. તેમ ગુલામોને “કોપ પાગ ગ્રકારતી ળવી આપવામાં 
આવતી નહિ અને સ્ત્રીઓ દાસ જે? ગણાતી. 
સેં કેટીસ--અએંથન્સમાં ઘણા વિઠ્દાનો હતા, તેમાં સાકેટીસ, પ્લેટ 

ને એરિસ્ટોટલ વિષે સહજ જાણવું જરૂરનું છે. સાકેટીસ ૫1. સ. પૂર્વે 
પાંચમા સૈકામાં થઈ ગવેો. એની પ્રશ્નપદ્ધતિથી સાન ફેલાવવાતી અને 
સંગોધન કરવાની રીત વિષે વિવચન થઈ ગયું છે. એ ડહે છે કે “ હે 
નાતે કઈ ડ”ાપણ ઉત્પન્ન કરતે! નથી. ન બીન્નઓને ગ્રશ્ન પૃષ્ડું છું તેના 
ઉત્તર હ આપતો નથી, ન્નણે મારામાં એ ઉત્તર આપવાતી શક્તિજ ન 
હોય એવે મારા પર આમ્ેપ મૂકવામાં આવે છે તે સત્ય છે. કારગ્‌ એ 
છે કે ધશ્રે મને જવાબ દેવાની શક્તિ આપી નથી, પણુ જવાબ કઢા- 
વવાની શક્તિ આપી છે. ” ઝેનોકન નામના વિદ્દાને એનું “ સ્મર્ણુપુસ્તક' 
લખ્યું છે તેમાં ટહે છે કે “ સદ્ગુણના પ્રેમીએ જેએ સોકેટીસને એળ- 
“મતા, તેએ ખબીન્ન કરતાં હજ પણ વિશેષ યાદ કરી દિલગીર થાય છે 
રે મબ સદ્ગુણના માર્ગ'માં ન ન્ન ઉન્નતિ જ છે ''. એમ 


પ્લેટા-એ સૌકેટીસનો મ હતો. એ ક કાલા હતો, 
કળવણી વિષે એ પોતાના વિચાર “ફશિ્પ”્લિક ' નામના ગ્રન્થમાં દર્શાવે 
છે. તે કહે છે કે આત્માના ત્રણુ અશ છે-તૃષ્ણાનો, શૈર્યનો, ને સાનને, 
તૃ જાતી ર્ફાત્તિ નિયમમાં રાખવી, અને બીન્ન બે અ'શેોને એવી રીતે 
કેળવવા કે દરેકથી બીન્નતી સંપૂર્ણતા થાય એ કેળવણીના હેતુ છે, 'કળ- 


૪૭૮ શિક્નખુશાર્મનાં મૃળતર્વ, ખંડ ડન, * 
વણી આપવી એ રાન્ત્યનો ધને છે. પ્રન્તના ત્રણુ વિભાગ કરવા--રાત્વ્યઃ 
તંત્રી, લડાયક વર્ગ, અને સામાન્ય વર્ગ. એમાંના પ્રથમ ખબેનેજ કેળવવા 
નીતિની કેળવણી પર્‌ ખાસ લટ્ટ આપવું. મૃખ્ય સ;ગૃણો, હિમત, સત્ય, આત્મ 
દમન, માબાપનું સન્માન, અને “તિલાઈએ તરક મમ હતા. અભ્યાસ 
કમમાં અ'કગણિત, ભૂમિતિ, ખગોળ, મંગીત અને તત્વનાનન 
વિષયો! આવે છે, તેમાં છેલ્લો મખ્ય છે. આવા પ્ક્ષેરાના વિચાર ટતા. 
એરિસ્ટાટલ--એ 3. સ. પ્ર. ચોથા સૈકામાં થઈ ગને!. એહે 
ન્યાયશાસ્્ર ૨્ચ્યું અને એજ ન્યાયશાજાને આધારે પ્રાશ્ચાત્ય દેશેોમ 
ન્યાયશાસ્ત્ર રચાયાં છે. મહાત્‌ સિકંદર બાદશાહનો એ શિક્ષક નિમાને 
છતો, પચાસ વરસતી ઉમરે બાદશાહ પાસેથી પાછા ફરી તેણે અથન્સમ 
શિખવવા માંડયું, શવારે થોડા, ચુંટી કાઢેલા શિષ્યોને કાઈ ગૂઢ વિષય પ 
ભાષણ આપતો તે બપોર પછી સામાન્ય વગને ભાષણુ આપતો. સનુ 
પ્યતે ઉપવયેોશી અને સુખી બનાવવા એ એના વિચાર પ્રમાણે કેળવણીને 
ઉદેશ 'હતો, ર 


રમન કેળવણી--મીક રાન્યતી પડતી પછી રેદમન રાન્ય સ્થ 
પાયું ને એક વખત તેનો વિસ્તાર ઘણો મોટો હતો. લગભગ આપ 
ચુ?પ ને કેટલોક આપક્િકાનો ભાગ તે રાન્તયને તાબે હતો. ગ્રીક પ્રન્નરે 
જે વિધાતી શહિ કરી હતી તે વિઘદાનો લાભ શૈમન પ્રજાને મળ્યો : 
રમન પ્રત્ન તરફ્થી આખા ચુરેોપને મળ્યો. શેમન લેકો કેળવણી 
ઉપયેોગીપણાનું તતત્ર ધણું અગત્યનું ગણુતા. સ્ત્રીની પદવી અગાઉ કરત 
ઊંચી મનાવા લાગી. આપણામાં નૂતી પદ્દાતિ અક્ષર લખી આપ 
તે ધુરીને શિખવવાની હતી, તેવીજ પહ્તિ શમન લોકોમાં પણુ હતી 
વિધાર્થીગમાને શરીરતી ને પોશાકની સ્વચ્છતા પર લક્ષ આપવું પડ 
અતે શાન્ત અતે વિતયી થવું પડતું. નિશાળમાં પેસતાં વારુ 
શિક્ષકને નખ્તાપૂર્વક સલામ કરવી પડતી. શારીરિક શિક્ષા ગ્રસંગે મ્રર્સઃ 
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કરવામાં આવતી છતી. આર વરસતી ઉમરે પ્રા્થામેક કેળવણી પૃરી થતી 
' અને પછી તેઓ ઊંચા પ્રકારનું ગાન મેળવતા. તે અભ્યાસક્રમમાં ઞીક 
' ભાષા તેમજ વ્યાકરણનો સમાવેશ ચતે.. કાવ્યો ને સુભાષિત માંએ કર- 
વામાં આવતાં, પતિહાસના શિહ્નણુ પર ધણ લક્ટ આપવામાં આવનું. 
ધષગ્‌ા શૈમનત પ્તિભાસકારોએ મમાખુભૂત દતિટાસનાં પુસ્તકો લખ્યાં છે. 
ટૅસિટસ નામના વિદ્દાન્‌ પ્ાતિટાસ્કર્તાએ જ*્ન પ્રજ્ન વિષે બહ સારી 
દછીકત પાતાના પુસ્તકમાં આપી છે, કાયદાનું શાસ્ર બનાવવા તરક શમન 
લેકરાએ ખાસ લક્ષ આપ્યું અને પાશચાય કેળવણીમાં એ શાસ્ત્ર (જ પણુ 
શિખવાય છે. તત્ત્વજ્ઞાન, કાવ્યો, ભાધણા વગેરે શિખવાતાં, પંદર કે સોળ 
વરસની ઉમ્મરે તરૂણ શેમન ટાગા નામના પુખ્ત ઉમ્મર સચવનારે। પહેં- 
રવશ પહેરતો. ખેતી. લસ્કરખાતું, રાળ્યખાતું, કાયદા, ને ભાધણુ કરવાનું 
કામ-આટલામાંથી જે ધંધામાં દ્રવ્યની પ્રાપિ થાય એંમ લાગે તે ધધો શરન 
પર્મદ કરતો. 
સિસરે!--૫/. સ. પૂ. ૬૦૬માં જન્મ્યો હતો. તે એક મોટો વક્તા 
તરીક સ્રસિદ્દ થયો છે. તેના વિચાર પ્રમાણે શિક્ષક્રાએે બહુ નરમ નહિ 
તેમજ બહુ સમ્મ પણુ ન થવું જેઈએ. શિહ્મા ન જટકેજ કરવા ને તે 
કોધને વશ થઇ કરવી નહિ. મારું ભલું કરવાની "માતરજ શિહ્ના કરવામાં 
આવી છે એમ વિદ્યાર્થીને સમળવું જતઈ એ. સ્મરણુશક્તિ કેળવવી જતેઇ એ 
અને ઉત્તમ ગ્રીક ને શૈમન મત્થકારાના ઉલ્લેખો મોંએ કરવા જાઈએ, 
રાજ્યતીતિ અને તત્ત્વજ્ઞાનના વિષયે! અભ્યાસક્રમમાં ઊંચામાં ઊંચા ગણુવા 
નનઈએ. 
 શૈનેકા--એનો જન્મ ૪. સ. ની પહેલાં બે વરસ પર સ્પેનમાં થયો 
હતો. અને શેમમાં કેળવશી આપવામાં આવી હતી. એને અકગણિત, 
ને વ્યાકરણુનું ન્ન આપ્યું લતું; નેકેટલાંક કાવ્યો મોંએ કરાવ્યાં છતાં. 
એવી ગોખવાતી પદ્દતિથી એ કંટાળી ગયો હતો. એતી ડલ પુસ્ષામાં 
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૪૪૦ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ નને, 
તરફ છે અને કેળવણીનું કામ એ વલણ અટકાવવાનું છે. શિહ્યાંક 
ઉપદેશ તેમજ પાતાતાં આચરણુથી વિદ્યાર્થીની નીતિ ઊંચી ને પવિત્ર 
બનાવવી નઈએ. ધણા વિષયોનું ઉપલ#ીઉં સાન મૅળવવા કરતાં થોડા 
વિષયનું ઊડું નાન મેળવવું એ ફાયદાકારક છે. કૃદરતના અભ્યાસને એ 
ધણાજ અગત્યનો ગણુતો. 

રમન રાજ્યના પડતી ને કેળતણીની સ્થિતિ--વિભવથી 
મનુખ્યમાત્રમાં આળસ ઉત્પન્ન થવાનો સંભવ છે. શૈમન રાન્યનો બહેળેો 
વિસ્તાર થયો! હતો. પ્રશ્ન ઘચી સમકૃદ્ થઈ હતી. આ કારણથી આળસ ને 
બીન્ન દુગુણો ધામે ધામે દાખલ થયા. રાજ્ય જેમ વિસ્પારમાં વધે છે તેમ 
તેનું *ર્હ્રાણુ કરવું અઘરૂં થઇ પડે છે. આ કારણથી શૈમન રાજ્યની ૫. સ. 
ના પાંચમા ઝેકામાં પડતી થઈ, જુદી જુદી જમેન પ્રેન્નઓ રાન્ત્યના 
જુદા જુદા ભાગ પર ફરી વળી, જંગલ, સંક્સન, ને જૂટ લેકાએ બ્િ- 
ટન જતી લીધું ને અંગલ મ્રન્નના નામ પરથી 9્રિટન દેશનું નામ ઇંગતડ 
. પડયું. ફંક નામતી બીજ જર્મન પ્રશ્નએ ગૌક્ત જતી તેનું નામ ફ્રાન્સ 
પાડયું, વેંડલ લેક સ્પેનમાં વઃ્યા. આ સમવે ચું 1પતી સાનની દશા ધણી 
અધમ ઉતી. રશેમમન રાજ્યની પડતીથી ૬:. સ. ના ૧૧મા સકા સુધીની 
કાલમર્યાદાને ઇતિહાસમાં શ્મત્તાનનેો યુગ કહે છે, અગીઆરમા સેકાથી તે 
સોળમા સૈકામાં ધર્ષસુધારો થયો યાંસુધીના સમયને મધ્ય ચુગ કહે છે. 
એ દમિયાનમાં જે થોડું તાન તતેવામાં આવતું દતું તે પાદરીએ ૦ જ થતું. 
ખ્રિસ્તિ ધર્મના ઉદય થયા પછી સ્થળે સ્થળે મકે સ્થપાયા «તા અને તેની 
સંખ્યા વધતી ગઈ હતી. એ મડો આરભમાં સારૂં કામ કરતા હતા. જુલમી 
લોકોના જુલ્રમમાંથી બચવાને લોકો એમાં આશ્રય લેતા ટતા. એ વિદાનાં 
સ્થાન હતાં. કળા ને વિજ્ઞાનનો એમાં ઉપટેશ થતો «તે, ધમાપદેશકનાજ 
દાથમાં સાનની કુચી રણહૈકાથી ધર્ષતી સાથે જે વિષયોને ્મંબંધ નથી એવા 
લૈક્િક વિષયોના અભ્યાસમાં પણુ ધર્ષનો મંબંધ જેડી દેવામાં આવ્યો. 
વ્યાકસગુ શ્રીખ્યા વિત! બઆપ્બલ્માં ભાષાવૈચિત્ર્ય કે અતંકાર આવે તે 
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બરાબર સમજય નહિ માટે વ્યાકરણુ શીખવું જઈએ, ૭નન્‍્દઃશારમને 
અભ્યાસ પ'ગુ આવમ્યક છે; કમકે તેથી ભાદ'બલનાં કાવ્યોના ૭૬ સમનનય 
છે, ન્યાયશાસ્ત્રની ત। ઘ'શીજ જરર છે. તે સત કળા ને શાસ્ટ્રામાં કેઇ છે. 
તેથી વિચારશક્તિ ખીલે છે. તેથીજ ગાન આવે છે, ખુદ્ધિ ચપળ ને તીદ્દશુ 
થાય છે. અને ધમોાપદેશક્રાને તો એ વિષય ખાસ જરૂરનો છે; 'ેમંકે તેઓ 
એનાજ ગળ વડે મતિપક્ષીએને વાદમાં પરાજય પમાડે છે સંગીત વિના 
ઈશ્વરનાં ભજન બરાબર ગાઈ શકાય નાદે. ભૂમિતિના શિક્ષણની પણ 
જરર છે; કેમકે બધી જાતનાં વતુલો સૌલેમનનું ₹દિર બાંધવામાં વપરાય 
છે. આપણા દેશમાં પગ આજ પ્રમાણે ધ4તી સાથે ઘણી ગોકિક વસ્તુ 
અને શાકેનો સંબંધ “ડાયો છેં. ન્યાય અને વેરેધધિક દશનો જેમાં ન્યાય 
ને માનસવિચાનના વિષય ચ]ાયા છે, તે મોહ્ષમાગે પ્રતિપાદન કરવાના 
ઉદેશથીજ લખાયા છે. વ્યાકરણુ શીખવાનાં ગ્રયાજ્નાોમાં પણુ ભ”.ભાધ્ય- 
કારે વેદનો અ4 બરાબર સમનય, સ્વર કે વગનો દોષ ન થાય, પ્રત્યાદિ 
પ્રયોજનો વખવ્યાં છે. શબદ સ્વર કે વગથી દોષવાળા હોય તો તે વાણીશૂપી 
વજ થઈ યજમાનની હિસા કરે છે. જશત્રાસુરે ₹ન્દ્રનાો નાશ કરવા મારણુ- 
મન્ત્ર આરભ્યો હતો તેમાં “ દર્શક ઉપેસ્ત ' એવો મન્ત્ર જપવામાં સ્વ- 
રતી ભૂલ કરી. એ મતન્ત્રમાં “જ્ષન્ન' શ” યોગિક લેવાનો છે; ૨ નહિ; 
એનો અથ 'કાપનાર' લેવાનો છે, “શત્ર' નહિ, રહ અથે લ્ધએ તો 
બહત્રીહિ ને તત્પુસુષ બંને પ્રકારના સમાસનો અથ સરખોજ થાય-€ન્દ્ર છે 
શત્રુ-ટુશ્મન જેને! ને ઇન્દ્રનો શત્ર-ખે બેના અથેમાં ફેર નથી, પણુ અહિ 
અવે ચોગ પ્રમાણે છે, એટલે “દન્દ્રના કાપનાર' ને “નર છે કાપનાર જેને 
એના અથમાં ફેર છે. બ્ત્રતો ઉદેશ “ઇન્દ્રના કાપનાર' એવો અથ લેવાનો 
હતો, “ઇન્દ્ર છે કાપનાર જેને? એવા અથે નહિ. તત્પુસ્ષતો સ્વર અન્તો- 
દાત્ત ને બહત્રીરિનો આઘદાત્ત છે; એટલે તત્પુસ્થ સમાસમાં અન્ત્ય સ્વર 
ઉદાત્ત ને બહુત્રીહિમાં આદિ સ્તર ઉદાત્ત છે. અહિ અત્ત્ય સ્વર ઉદાત્ત 
પઠેવાને ખદલેઃ શૃત્રે આદિ સ્તર ઉદાત્ત પઠેચા, એટલે તત્પુસ્ષને બદલે 


૪%૩ શિક્ષણુશાસતાં મળતર્વ. ખંડ ૩ન્ને. 


ભહત્રીટિ સમાસ થયો અને ઇ-્દ્રના વધ થવાને બદલે મન્ત્ર જપનારને જ 
થયે. આરેગ્યશાસ્તરના ઘણા નિયમો ધમેકિયામાં ત્રવયાવ્યા છે. શુલ્વસત્રમાં 
યન્નમર્મગે વદિએ જુદા જુદા આકારમાં કરવા માટે ભૂમિતિનાં કેટલાંક 
સત્યાનું મંશેધન થયું છે. આ પ્રમાણે હિ'દુસ્નાન ને ચુરાપના પ્ાતિહાસને 
મૃકાબલે! કરવાથી સમજાશે, 

મધ્ય ચુગમાં મર્ડેની નિશાળોમાં નીચેના સાત વિષયે! શિખવતાઃ--- 

વ્યાકરેણુ, ન્યાય, મંભાષણૂ, સંગીત, અંકગણિત, ભૂમિતિ, ને ખગોળ- 
વિદ્યા. લેટિન શાળાઓ ન એલેકઝેન. ની શાળાના શિહ્ાકે (“સ્ક્લમેન')નો 
મુખ્ય ઉદેશ ગૂઢ વિષયો શિખવી વાદ કરવાતી સૃહ્મ શક્તિ ઉતેજવાનો થતો. 
વ્યાવહારિક શિક્ષમણુ આપવું એ તેમના ઉદ્દશ નહોતો, શાર્લમેનના હકમ- 
થી જે શાળાએ સ્થપાર્ધ ટતી તેમાં શરિસ્ટાટલના તત્ત્વગાનના સિદ્ધાન્તો 
ધમેપુસ્નકોનં લાગુ પાડવામાં આવતા, ન્યાય, તત્વજ્ઞાન, નેં ધમનાં પુસ્ત- 
કોનો અભ્યાસ કરી ઘણી ઝીણી ને ગુંચવણુભરેલી બાબતોનો અભ્યાસ 
કરવામાં તે સમયના શિષ્યો-સ્કુલમેનો-પાતાનો વખત ગાળતા «તા. 


સઠોમાં દુરાચાર---આગળ જતાં મકો દૂષિત થના ગયા. ધ્માપદેશકે 
સ્ત્રા્થી અને દુરાચારી થયા. શાર્સમેન બાદશાહે આ અનિરે ન્નેયું અને તેણે 
તેમાં સુધારો કરવાનો બનતો પ્રયાસ કયી. તેણે ધ્મોષદેશકો-મહાધિપતિઓ। 
પાસેથી એવું વચન લીધું કે મઠમાં માત્ર ધર્મનીજ નહિ, પણુ વાચન, 
ગણિત, ને સંગીતની પણુ કેળવણી આપવામાં આવશે. 

ધમેચુટ્ધો અને તેની કેળરણી પર અસર--મપ્ય ચુગના પાછલા 
ભાગમાં ઝેકિક વિષયોની કેળવણી તરફ વિશેષ લક્ષ અપાતું ગયું. જે જ્િ- 
સ્તિ યાત્રાળુઓ 1ખ્ગ્તિ ધર્મના સ્થાપક જીસસ કાધસ્ટનતી કબર જેર્સકલ- 
મમાં છે ત્યાં યાત્રાર્થે જતા હતા, તેમના પર સરેસન લેકો જુલમ ગુન્ન- 
ર1 હતા. આથી એક સાધુ પુસ્ષ પૌટરે યુરાપમાં. રસેદેશ ફ્રી જ્ઞરૈ- % 
સન લેકે સાથે લડાઈ કરવાને! ઉપદેશ કયો અને એ ધર્મયુદ્ધ. કયા ક! 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા, '૪૪ડ 


ખ્રિસ્તિ લૉકાએ ભાગ લીંધો, આ ધકશેયુદ્ધનાં પરિણામોમાં ધણા ગુલામો 
સ્તતન્ત્ર થયા, અને મુસાફરીથી વપારને લાભ થયે. દર દેશે।, નવા રિવાળ્ને 
કળાઓ તેમના જ્રવામાં આવ્યાં, આથી વિદયાબ્રદ્ધિને લાભ થયો, સ્ત્રીઓનું 
મંરહ્મણ કરવા નાદટ નામના વોદ્દાઓએનો વગ ઊભે! થયો હતો તે તેમજ 
વૅપારી વગ વધારે પ્રબળ થયે।. તે સમયે શિખવાતા તે વિષયો ઉપરાંત 
શિકાર્‌ કરતાં, ધોડે સવારી કસ્તાં, તરતાં, તીર ફેંકતાં, ને એવા હન્નરે। તેમને 
શિખવવામાં આવતા. તે વર્ગી કેટલેક અંશે ધર્માપદેશકવગેની સત્તામાંથી 
સ્વતન્ત્ર થયા અને આથી 'ળવણીનું સ્વરૂપ બદલાયું. 

વપારીવગ શભો થવાથી કેળવણીની જર પડી. લેખન, વાચન, ને 
અકગણિત--એટલું તો શિહ્ષણુ મળવુંજ જઈએ એમ સમળ્યું. તેથી 
નવી નતની નિશાળો સ્થપાઈ, આયયારસુધી શિદટ્યાણ દેવલે, મંદા વગેરે 
સ્થળે અપાતું. પ્રથમ નિશાળનું મકાન બનમાં ૧૪૮૧માં બંધાયું. 


આરબ લેકે।--સાતમા સેકામાં મુસલમાની ધર્મ સ્થપાયા પછી 
ખારબ લેક્ેએ એશિઆ, ચુરે।પ, ને આકિકાના જુદા જુદા ભાગોમાં 
બલાત્કારેં એ ધમે સ્થાપવાનો પ્રયાસ કયો. સ્પેનમાં તેમણે એક રાન્ય 
ગ્ધાપ્યં, બગદાદ ને કેર્યોવાના ખલીફ્રોેએ વિદ્યાની %દ્રિને ઉરેજન આપ્યું. 
ગ્રીક વિદ્દાનોના મ્રન્થોનાં અરખી ભાષામાં ભાપાન્તર થયાં. ચ્રુકેલડનું અર- 
ખીમાં ભાષાન્તર થયું. અરખી પરથી મંસ્કૃતમાં જયપુરના જયસિહ રાન્નના 
સમયમાં (૧૬૯૯-૧૭૪૩) સખ્રા* જગત્તાથે ઝંઃકૃતમાં ભાષાન્તર કર્યું, તે પુસ્તક 
જેલારળિલ ને નામે સંસ્કૃત સાહિયમાં પ્રસિદ્ધ છે ને તે મુંબઇની રાજકીય 
સંસ્કૃત પુસ્તકમાળામાં મેં ટિપ્પણુ સાથે પ્રસિદ્ધ કયું છે. સ્પેનમાં કૅરર્ડાવા, 
સંલામેનકા, ને ટોલીડો એ શહેરો વિધાર્ણદે માટે પ્રસિદ્ધ થયાં. યુરોપના જુદા 
જુદા દેશોમાંથી વિધા સંપાદન કરવા માટે એ શહેરોમાં લેકે જતા ૯તા. 
અંહિ વ્યાકર્ણુશાર, ગણિત, તત્ત્વતસાન, ખગોળ, રસાયન, ને આયુર્વેદને 
. અભ્યાસ ચાલતો. અગીઆરમા સૈકામાં એ વિદ્રાતી પડતી આવી, 


૪૪૪ શિહ્ષણશાસ્નાં મૃળતર્વ, ખેડ ડન્ને, 


 ચુનિવર્સીટિએઓ --વળી વિદ્યા તરફ વેપારી વગની અભિસ્ચિ થવાથી 
યુનિવાર્સટિએ સ્થપાઇ, આરભમાં એ વિદ્યાભિલાષી ને વિદ્દાન્‌ વગોના 
સમાગમથી થયલાં મંડળો હતાં, બારમા સૅકામાં બાલોનામાં કાયદાના અ- 
બ્યાસ માટે એવું મડળ સ્થપાયું. એજ સેકાને અન્તે તેમાં લગમભભગ ૧૨ 
છે”તર્‌ વિધાર્થીએ હતા. ષેરિસની નિશાળ બદલાઈ યુનિવસિટિ થઈ, તે 
ચુરોપમાં બહ પ્રસિદ્ધ થઇ. તેમાં ૨૦ હર્‌ શિષ્ય હતા. સારી વ્યવસ્થા 
ચાલે મારે તેમને સારૂ ખાસ વિભાગ કયા હતા. અ ખડા કોલેન્ને કહે- 
વાયા અને ત્યાં તેઓ સરકારી દેખરેખ નાચૅ રહતા ને ખાતા, વિઘાના 
ચાર્‌ શાખા શિખવાતી---તત્ત્વતાન, ધમ, કાયદ્દો, નેં આયુર્વદ, 

વિદ્યાનું પુનરુંજ્જીવન---૫, સ. ૧૪૫૩માં આઔટામન તુર્ક લે- 
કોએ કૅન્સ્ટેન્ટિનાપલ જતી લીધું અને તેથી મીક વિદદાનો ઇંટલિ નાસી 
ગયા. ત્યાં જઈ તેમણૅ મીક ને લેટિન ભાષા, જેના અભ્યાસ કરતા 
લેકા ખંધ થયા હતા, તેના અભ્યાસને પાછા જમ્રત્‌ કર્યો. આ 
ખનાવ જુરેોપના પતિઠાસમાં વિદ્યાના પુતરુૂજવનના નોમથી 
પ્રસિદ્ધ છેં. વળી એજ અરસામાં છાપવાની કળાનું સંશોધન થઇ 
પુસ્તદ્ા છપાવવા માંડયાં હતાં, આથી તે સૉંઘાં થયાં ને તેના લાભ સાધા- 
રણ લેકા પણુ લેતા થયા, આપબલના તરજુમો અ“ગ્રેજ ન ખીજ ભાષા- 
ઓમાં થયો. આથીં 'બ્રિસ્નિ ધમના મૃખ્ય અધિકારી પોપપ અને ધર્માપ- 
દશકોના અન્યાયો ઉઘાડા પચ્યા, ૧૦મા લીએ નામના પાપે મારીપત્રકા 
વેચવા પોતાનાં માણુમોને મોકલ્યાં. તેએ લેક્રાને એવો ઉપદેશ કરતા હતા 
જ જેએ આ પત્ર લેશે તેએ પાપમાંથી મુક્ત થશે. ૪. સ. ૧૫૧૪માં 
હચુથર્‌ નામનો એક જપેન પાદરી આ અનિણ અને અન્યાય પેોપમૃત્યની 
સામે થયો, પાપે તેના ખ્રિસ1મડળમાંધી બહિષ્કાર કર્ષી, પણુ તેણે 
તેતી દરકાર કરી તહિ; એટલુંજ નહિ, પણુ ભહિષ્કારેના હુકમને ન્નહેર્‌ 
ર્‌ીતે ખાળી નાખ્યો, તેને સંકસનેના ઉમરાવાતી મદદ મળી. તેના ' ધર્મા- 
વિચામ્‌ ચુરોપમાં બધે પ્રસયોં અતે તેના અનુયાયીઓએ ખ્રોટેસ્ટેન્ટ નામથી 
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પ્રસિદ્ધ થયા. આ પ્રમાણે મહાન્‌ ધમોચાર્ય પોપપતી સત્તા તૂટી, કમેનું ફળ 
હમેશ મળેજ છે. સત્તાના દુરુપયોગનાં આવાંજ પરિણામ થાય છે. ગયલી 
સત્તા પાછી મેળવવાને પોષે ધણા પ્રયાસ કયાં, પણ તે વ્યથે ગયા. જે- 
સુઇટ લેકાને ધર્મચુસ્ન પવિત્ર પંથ ઊભો થયો અને તે પંથતી શાળા- 
એમાં ઉત્તમ પ્રકારનું શિહ્મણુ અપાતું હતું. અકબર બાદશાહના સમકાલીન 
એલિઝાબેથ રાણીના સમયમાં થયલા તત્તવ્વનાની લોડે બેકન કહે છે કક 
“ જેસુધટતી શાળાઓનું અનુકરણુ કરો, એનાથી વધારે સારી શાળાઓ 
નેવામાં આવતી નથી. ?' એ પંથના સ્થાપક ઇગ્નેશિઅસ લેોયેોલાએ 
' અભ્યાસતી ચોજના ' -નામનું પુસ્તક ઇ. સ. ૧૫૮૮માં ગ્રશિદ્ધ કયુ, તેમાં 
અભ્યાસક્રમ દર્શાવ્યો છે, લેટિન ભાષાના અભ્યાસ પર્‌ મુખ્ય 'યાન અ- 
પાતું. અંકગણિત, પ્રતિઢાસ, ને પ્રાકૃતિક વિજ્ઞાનના વિષયે! ગૌણ ગણાતા. 
ખધા અભ્યાસનું કેન્દ્રસ્થાન ધર્મ હોવું જઈ એ. સ્વભાષાના અભ્યાસને જે- 
સુદર તિર્સ્કારતા હતા. થોડા વિષયના અભ્યાસ કરવો, પણુ તે પાકો ને 
પરિપૂર્ણ કરવો એવા તેમનો ઉચ્ચ ઉદ્દેશ હતો, તેએ સ્મરણુશક્તિને પુષ્કળ 
કેળવતાં, શારીરિક કેળવણીને ઉત્તજન આપતા, વિનય ને વિવેકને પાષતા, 
ને સ્પધોરૂપી સાધનને કેળવવામાં ઉપયોગ કરતા, પણુ તેમતી પહ્દતિમાં 
દાષા પણુ હતા. સંશોધકળત્તિ ને સ્વતન્ત્ર વિચઠરતે દરેક રીતે અટકાવવામાં 
આવતા. ધમૈસંબંધી અભિમાન અનૅ અશહિષ્ગૃતાને દરેક રીતે ઉત્તેજન 
મળતું. વિધાાના પુતરુનજવન મે ધમના સુધારાથી કેળવણી વધારે પ્રસરી _ 
પણુ તેના પ્રકારમાં બહુ ફેરકાર ક સુધારે! થયો નહિ, 
ર પણુ પંદરમા ને સોળમા સૈકામાં જે નજન દુનિયા શોધી કઢાઈ «તી 
તેમજ ઉપર દરશીાવેલા ધમે સંર્ખધી જે મોટા મોટા ફેરફારો થયા હતા તથા 
વિદ્યાનું છુનરુૂ/છીવન થયું હતું તેમજ દારૂગોળાની શોધ થઈ «તી તેથી 
 લેકાના વિચારમાં ફેરેફાર્‌ થયા હતા. તેમતી સંકુચિત દાઢે વિસ્તીણું થતી 
ગઈ. સત્તરમા સેકામાં પ્રાકૃતિક વિદ્યાની ધણી શોધો થઈ, ગૅલિલીઓએ 
દુબીન શેધી 'કાટયું; ન્યૂટને ગુસ્ત્વાકર્ષણના નિયમે। ખોળી કાઢયા; હાર્વીએ 


૪૪૬ ફિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૩જો. 
સધિર્પરિવર્તનના નિયમો! શોધી કાઢયા, એવી અનેક શોધો થઈ. આવે પ્રસંગે 
બેકન જેવા કેટલાક વિદ્દાનાએ પ્રયોગો કરી કરીને વિશિષ્ઠ હ?ીકતો પરથી 
સામાન્ય નિયમોનું તારણુ સ્ટર્વું ન્તરઈએ એમ સંશોધન કરવાની પહતિ 
તરફ વિદ્દાનાનું લક્ટ ખેચ્ચું. રા 
લાક--સત્તરમા સેકાના વિદ્ાતો જેમણે કેળ કળવણી માં અગ્રેસર ભાશ 
લીધા છે તેમાં લીઈકનું નામ સુપ્રસિદ્ધ છે. તે સમયમાં લંટેન ને ઞીક 
ભાધાના વાયુ પર ધણું ખ્યાન અપાતું. લીક તેને ચોગ્ય રીતે તિરસ્કાર 
છે. તે કહે છે કે આ ભાષાના અભ્યાસમાં બાળકનો ધણા વખત નકામે 
' નય છે, શિક્ષકની સોરીના ત્રાસથી વિદ્યાર્થીઓને એ વિષય અધરો છે તે 
પર્‌ અભાવ ચાય છે અને વ્યવહારમાં તેનો બહુ થોડે ઉપયોગ છે. કેળ- 
વણી ર્મંબંધી તેના વિચાર તીચે પ્રમાણે છેઃ-- 
બાળપણુમાં ખાળક ન્યાં ઉછર્યું હોય છે ત્યાંના ર્સસ્કારા ચિર્સ્થાયી 
_-થાય છે. એથીજ કેળવણીમાં ફરફાર પડે છે. જેમ પાણીનાં મૂળ આગળ 
પ્રવાહને ધીમા સ્પરીથી જુદી જુદી દિશામાં વાળી શકાય છે અને પરિ- 
ણામે તેમના માર્ગી વચ્ચે બહુ મોડું અન્નર પડી નનય છે, તેમ આરંભના 
સંસ્કારોમાં સહજ ભેદ હોવાથી પાછલાં જીવનમાં બહુ ફેરફાર થઈ જય છે, 
માત્ર પુસ્તકસાનને તે બહુ અગત્ય આપતો નહિ. કેળવણીથી મતુષ્યમાં વ્ય- 
વદારનાં સર્વ કર્તવ્યો બરાબર બન્નવવાતી શક્તિ આવવી ન્નેઈએ. સદ્ગુણુ 
ગે વિધાથી ધણોાજ ચાદેયાતો છે. “ હું ધારૂં છું કે જે પુરષ સદ્મુણી કે 
ડાલા માણુસને વિદ્દાનના કરતાં અપાર દરજજે ચઢિયાતો ન ગણે તેને તમે 
ધણા મૃખે કહેશે ”. “ તમારા પુત્રને કેળવવા એવા માણુસ શોધી કાઢો 
ક તેને તેનાં આચરણવનું ડહાપણુથી ખંધારણુ કરતાં આવડે, તેને એવા પુર- 
ખોને સોંપો કે ત્યાં એનું હૃદય સરળ-નિષ્કપટ રહે, અને તેએ એની સારી 
જૃત્તિને કેળવે ને પોષે ને નઠારીને જડમૂળથી કાઢી નાખે, તેમજ એનામાં 
રવોનાં ખીજ રોષે, મુખ્ય કરવાનું એ છે; ને એ ચયું એટલે વધારામાં 
વિદ્દાનાં તત્વો દાખલ કરો તૌ હરકત નથી ”. ધર્મ પર તતૈને ખહુ શ્રદ્ધા 
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હતીઃ તેથી ખાળકમાં પરમેશ્રર તરફ પૂત્યભાવ ને પ્રેમતી ભાવના ઉસ્કેરવા 
ને પાષવાનો તે આગ્રહ કરે છે. શરીરની કેળવણી પર્‌ પણુ તે બહુ લક્ષ 
આપવાનું કહે છે. શુદ્ધ ખુલ્લી «વા, કસરત, ઊંઘ, ને સિતાદાર એથી ઉત્તમ 
શારીરિક કેળવણી મળે છે. બાળસ્વભાવના અભ્યઇસ કરવા તરફ પણુ તે 
શિક્ષકનું ને માબાપનું ષ્યાન ખેચ છે. બાળકની જૃંત્તિના અભ્યાસ કરા ને 
તેને જે સ્ચે તે તરફ દોરે, અનુકળ માર્ગ દોર્વાથીજ ફળ થશે, પ્રતિકૂળ 
માર્ગે દોરવાથી થશે નહિ. બાળકની શક્તિ ઉપરાંત અધરાં કાવ્યો તેમને 
શિખવવાં નહિ કે ગૂઢ વિષયો પર નિબંધ લખાવવા નાદ, પર્‌ ભાષામાં 
પ્રથમ ફેન્ચ શીખવી, પછી લટિન, પહ સ્વભાધા અગ્રેજી તરફ અનાદર 
દશોવીને નદિ. પોતાની ભાષાનું માણસને હમેશ કામ પડે છે માટે તેનો 
પરિપૃણણુ અબ્યાસ કરવા. લેટિન શીખવાને! પ્રચાર પડી ગયો છે. ધનાઢય 
પુરષો તે શીંબ તેની હરકત નથી; પણ્‌ જેમને આજવિકા માટે ધંધે વળ- 
ગવું છે અને ધ'ધામાં લેકિન ભાષાને કંઈ ઉપયોગ આવતો નથી તેમણે 
શા માટે #વ્ય ને કાળનો તેમજ માનસિક . શક્તિનો મિથ્યા વ્યય કરવો 
જોઇએ ? વળી માચીન * અવાચીન ભાધા શીખવામાં વ્યાકરણને નિયમોનું 
સાધન વાપરવાને બદલે વ્યવહારનું-ખોતાં લખતાં શીખવાનું-સાધન વાપ- 
રવું નનેઈએ, નિયમો અનુસરી શિખાય છે તેના કરતાં બોલતાંલખતાં વ- 
ધારે જલદી શિખાય છે. પુસ્તકો વાંચો, ઉત્તમ ને શિર પુસ્ષોને સાંભળો, 
ને બોલવાનો મહાવરો પાડો. આ રીતે ભાષા જલદી શિખાશે. વ્યાકરણ 
કંઈ નકામું નથી, શુદ્ધિ નનળવવામાં તેનો પણુ ઉપયોગ છેજ; પરંતુ છેક 
બાલ્યાવસ્થામાં તેના અધરા નિયમોથી બાળાને ત્રાસ ઉપજે છે. 
રૂસેઇ--અરાડમાં સૈકામાં ચ્રુરાપમાં રૂસો નામનો વિદ્ાન ચઈ ગને. 
જી ૪. સ. ૧૭૧૨માં જીતીવામાં જન્મ્યો હતો. તે એક ઘડીઆળીને 
જોકરે હતો. તેનાં આચરણુ અનુકરણુ કરવા લાયક નહોતાં. ચોરી કરેલી, 
જૂદું બોલેલા, ને એવા દુરાચાર કરેશા, તે તે છુપાવતો નહોતો. એક ફ્રે- 
ક ટો શ્રન્યકાર કહે છે 5 ઉત્તમ વિચાર પણુ અધમ આચરણુ એમ વિચાર- 





૪૪૮ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળીતત્ત્વ, "ખંડ ડજે. 


થી તદન વિરુદ્ધ આચરણુવાળા મનુષ્ય નવા હોય તો તે ફૂસો છે. તે 
ન્યાય ને તીતિનો ઉપદેશ કરતા તેમજ ઉત્કટ? રીતે સમર્યન કરતો; પરંતુ 
પોતે ન્તતે અતિશય અતીતિથી વર્વતો. તેમ ૭તાં પણુ પોતે તીતિમાન્‌ છે * 
એમ તે માનતો, કારણુૂ કે તે કહેતો કે “ હું દૂરાચાર કરં છું, પણુ સદા- : 
ચારને ચાઠું છું. મારું અન્નઃકર્‌ણુ પવિત્ર છે. ”' ખુદ્ધિમાન્‌ પણુ દુરાચારી 
પુસા પોતાના અન્તઃકરણુને તેમજ બીજાઓને ક્રેવી રીતે છેતરે છે તેને। 
આ ઉત્તમ દાખલે છે. તેણે કેળવણી વિષે પોતાના વિચાર ની 
નામના ગ્રન્થમાં લખ્યા છે, તેમાં સત્ય ને અસત્ય વિચારનું સંમિશ્રણુ છે 
ને તે વાંચવામાં વિવેકદણિતી જરૂર છે. તેના વિચાર પ્રમાણે કુદરતને અનુ- 
સરવી કે કૃદર્‌તતો અભ્યાસ કરવો જર્રને! છે. કેળવણીનું કાસ ખબાદ્યા- 
વૃસ્થામાંજ પરિસમાપ્ત થતું નથી. તે અવસ્થામાં તેનો આરંભ થવો જ્નઈ એ 
ને છેક પુખ્ત ઉંમર્‌ સુધી તે શનરી રહેવો જેઈ એ. બાલ્યાવસ્થામાં શરીર- 
ને બરાબર પોષવું જેઈ એ અને પન્દ્રિયો કેળવવી જેઈ એ. શખ્દનું સાન 
ન આપવું, વસ્તુનું નાન આપવું. માત્ર પુસ્તકપાડી થવું તાહિ, વ્યવહારમાં 
' મુશળ થવું, હાલના જમાનામાં પુસ્તકો ધણાં વંચાય છે, પણુ નવહાર- 
કુશળતા ધણી એઓઈઇછી છે. સ્ત્રીકેળવણી વિષે એના વિચાર સંકુચિત હતા. 
પુરુષોને ખુશ કરવા, તેમની સંભાળ લેવી, સલાહ આપવી, ને જિદ્ગી 
સુખરૂપ કરવી, એજ સર્વ યુગમાં સ્રીઆના ધમ ગણાયા છે એમ 
તે માનતો. રા 
પેસ્ટેલોઝાઇ--એ મહાડુર્ષ, એગણીસમા સૈકામાં થઈ ગયે. ળન 
વણીમંબંધી એના વિચારે। દાલ સર્વમાન્ય થયા છે. એ ૪. સ. ૧૭૪૬ 
માં ઝવૂરિચમાં જન્મ્યો હતો. એતો પિતા એને બાળક મૂઝી કરી ગયો. 
એની માતાને એ ઉત્તમ માતા તરી% વર્ણવે છે. એ કહે છે કે “ ઉત્તમ 
માતાની સમીપમાં માતાના બાળ તરીકે હું મોટો થયો ”. નિશાળમાં તેની _ 
રી કરરી, ફૂત્રેહમંદ નહોતી. તે પ્રબળ, લાગણીવાળે હતો. એક 'ગર્મગે: મુડું- 
ખને પૈસાની વાણુ ધતી તત વે વષ્તે તેએક મિત્ર પાસેથી વષણ, સાર્‌ 7 શા. 






કેળવણીની એતિઢાસિક રૂપરેખા. ૪૪૯ 


લશ ને આવતો હતો, એટલામાં રસ્તામાં તેણે એક ખેપ્તને ગાય ખોવાઈ 
ગઈ હતી તે સાગ રોતો નમો. પોતાની પાસેના પૈસા તેણે તેને આપી 
દીધા ને તે શાબાશી આપે તેતી પણુ રાહ જયા વિના નાસી ગયો. તેણે 
ગરીબ છોકરા માટે એક શાળા ઉધ્ાડી, પણ થોડા વખતમાં, પોતે દેવામાં 
ગરક થવાથી તે તેને બંધ કરવા પડી. આથી તેને કળવણીનેો ઘણા અનુ- 
ભવ મળ્યો. તેણે રસોના પુસ્તકનો અભ્યાસ કયે[ હતો. ₹. સ. ૧૭૯૮માં 
સ્ટાંઝ નામના શહેરને ફ્રેન્ચ લેદ્ટાએ ખાળી મૂકયું હતું, વ્યા ઘણાં ખા- 
ળકો નિરાશ્રિત થઈ પડતાં હતાં. તેમની ્મંભાળ માટે તે ત્યાં ગયે ને 
તેમતી સાથે ઉત્તમ દિલસોજ, સૈત્રી, ને સમાનતાથી વત્યા. એક વરસતી 
અંદર ફેન્ચ લસ્કર પાછું આવ્યું ને એના મઠનો કબજે લીધે તેથી એને 
દિલગીરી સાથૅ પાછા ફરવું પડયું. થોડાક વખત અંસિરટન્ટ રહીને તેણે 
છવરડનમાં એક નિશાળ ઉધાડી, તે ઘણી આબાદ થઈ. તેના હાથ નીચે 
૧૫ શિહ્મકા હતા અને ચુરોપના જુદા જુદા દેશોમાંથી તેની શાળા જેવા 
વિદ્દાના આવતા «તા. તે દ. સ. ૧૮૨૪માં મરણ પામ્યા. 

તેના કેળવણીયંબંધી વિચારે।માંના મુખ્ય તીચૅ પ્રમાણે હતાઃ-- 

૧, અવલેોકનશક્તિ કેળવવા, જણીતી બાબત પરથી અજશી પર 
લઇ જોએ. ખરા સાનના એજ ર. છે. 

મ. વસ્તુનું તાન આપવું, શબ્દનું નહિ, * 

૩, કામ કરીને તે વિષે જ્ઞાન મેળવવું. 

ખાળકની સર્વ* શક્તિઓ ને ?ત્તિઓને સ્વાભાવિક રીતે કળવે। *% 
ભ્દ્ધિ મિ તે સુમંગત થાય. . 

પ. મનૃષ્ય જ્હ્ય જશું છે. તેના બીજમાં ધીમે ધીમે વધી શાખા, 
પાંદડાં, કળ, ફૂલ ત્રકટ કરવાની શક્તિ છે, તેમ ખાળકમાં સર્વ શક્તિ 
બીજર્પે છે તે તેની રિ તેતી કળવણીથી, બરાબર થશે તો સુ'દર, અંપૃણ 
ઝાડના જેવું તેનું શારીરિક ન ને માનસિક સ્વરૂપ પણ સુદર થગે, 


ર દ. બાળક તરફ કહોર ન થાઓ; પ્રેમ નં .દયાભાવથી વર્તો. તેને 
અતિપરિશ્રમ પાડવો માનાં ર 


૪૫૦ રિહ્નખશાસ્નાં મૃળતત્ત્વ, ખડ ૩ને. 


'9, તેના માર્ગમાં જે  મૃકલી ને અડયણ હાય તતે દૂર કરવી ને તેતી 
શક્તિઓને ઉત્તેજન મળે એમ કેળવ”'. ક 
રૂ. જિ ૪. ૪ " ક શ. 
ફોબળેલ--પેસ્ટેશેજીદનો ફિષ્ય--₹. સ. ૧૭૮૩માં જન્મ્યો: હતો. 
ક પાદરીનો પુત્ર હતો અને તેતી મા બાળક મૂકીને મરી ગઇ સતી. 
ખએેક ગામયાતી નિશાળમાં દાખલ થમે, ત્યાં ધમની કેળવણીના તેના પર 
ધણા ઊંડા સંસ્કાર પડયા, “તમે ગ્રધમ ઇશરનું રાન્ય શોધો ” એ બાદ- 
બલના શખ્દોની તેના હદય પર એવી પ્રબળ અસર થઇ કે તે ચાળીસ 
વરસ ગયા પછી પણ્‌ તેના મન પરથા ગદ નહિ, સ્થાનિક પરિસ્થિતિથી 
તે કુદરતના સમાગમમાં આવ્યો. તેને ફૂલો ચૂ'ટવાં, પક્ષીઓનાં ગાયના 
સાંભળવાં, ઝરાના સુદર શખ્દ તરફ કાન ધરવો, પવનથી ઝાડનાં પાંદડાં 
“લતાં સાંભળવાં--આ બધી કુદરતની ખુબા “વા ઘણી ગમતી «તી. 
દસ વરસતી ઉંમ? તે કાકાને ધેર ગયો ને તેમની મંભાળ તીચે ઉદ્ધવે. 
' ગ્રામડાની નિશાળે બેડો ત્યાંતા શિહ્રને તે આળસુ લાગ્યો. વેના મનની 
જ્તિનો તે અભ્યાસ કરી. શક્યો નહિ. પંદર્‌ વરસની ઉંમરે તે એક જગલ- 
રહ્નકને ત્યાં મુમાસ્તા તરીકે શીખવા ર્લ્વો. તેણે તેતા પર ધ્યાન આપ્યું 
નહિ, તેથી તેણે તે તેનાં પુસ્તકા તેમજ પાસેના ગામમાંના એક વૈદ્યની 
પાસેથી વનસ્પતિશાસ્નાં પુસ્તકા લાવી વાંચ્યાં. ₹. સ. ૧૭હહમાં તે 
જીનાતી ચુનિવર્સિ ટિમાં દાખલ થયો. ત્યાં તેણે અનેક વિષયો પર ભાષણે 
સાંભળ્યાં, તેમાં વનસ્પતિશાસ્ત્રના શિક્ષકના તેના મન પર્‌ સંસ્કાર પડયા. 
થાડાંક વરસ સ્વભાવને અનુરૂળ નહિ એવા ધંધા કયાં પછી છેવટે ૧૮૦૮- 
માં તેત્રરુ શિષ્ય સાથે ઇવર્ડન ગયો! ને પેસ્ટેલેોઝાઈના «ાથ નીચે ખે 
વરસ શીખ્યો. સાનમાં ૬દ્દિ કરવા સાર તે ગૌદટિંગન ને અલિ નતી ચુનિ- 
વસિટિમાં દાખલ શને. ૫. સ, ૧૮૧૩માં નેપોલિઅનની સાથે લડાઈ * 
ચાલતી હતી, તેમાં તેણું ભાગ લીધા. લડાઈ પૂરી થગે તેણે એક 'નિશાળ- 
સ્થાપી, ત્યાં 'ફિ'ડર્ગાટેન પદ્ધતિ પ્રમાણે શિખવવાનું શર્‌ કર્યું. ₹. સ, ૧૮૫૨-- 
માં તે મશણુ પામ્યૉ. તેની શિક્ષણુપદ્ધતિ તેમજ કેળવણીમંબંધી વિચારો -- 
વિષે આગળ વિસ્તૃત વિવેચન કર્યું છે. નશ “ “.. 


આનાલ્ડનું જવનચરિત્ર, ૪૫૧ 


પરિશ્િટ ૧લું. આનોાલ્ડેનુ' જીવનચરિત્ર. 

રૂગ્બિના આનીલડ---શિક્ષકવગેને અ્નોલ્ડનું નામ ન્નણીતું છે. 
સ્ટૅન્લિએ એનું જીવનચરિત્ર લખ્યુ' છે, તે ઉત્તમ જીવનચરિત્રોમાં ગણાય 
છે. ₹1. સ. ૧૮૦૯થી ૧૯૭૪ સુધી તેરૂગ્બિમાં આનીલ્ડનો જ્િષ્ય હતો » 
અને તેને તેની સાથે મરણુપર્યન્ત પરિચય દતા. શિષ્યશિક્ષકના સંબન્ધને 
લીધે સ્હન્લિએ માથે લીધેલું કામ ધણું કઠેણુ ઉતું; પણ તે તેણે ઉત્તમ 
રીતે બજવ્યું છે, રૂગ્બિની શાળામાં ડૉકટર આર્નોલ્ડ ૧૪ વર્ષ હેડ 
માસ્તર રશોા તે દર્મિયાન ડી * હુંપકિન્સે તેને માટે ભવિષ્ય ભાખ્યું હતું, 
તે તેણે સય સિદ્ધ કીધું. એ વિષ્ય સે એ ઉતું કે ડા. આર્નાદડને રૂડિબમાં 
શિક્ષક નિમવામાં આવશે તો તે આખા ઈંગ્લડની કેળવણીનું સ્વ3પ 
બદલી નાખશે, ખુદ્રિચાંચલ્યમાં પોતાના વખતના ધણા વિદ્દાનો, જેઓ 
એનાજ જેડ પદવી પર હતા, તેમના કરતાં તે બહ્‌ ચઢીઆતેો નહોતો, 
ત્યારે તેના અદ્દભુત વિજ્યનાં કારબા ખબીન્ત હોવાં જાએ એ સ્પ છે. 
રૂગ્બિના શિષ્યો પરીક્ષાઓમાં વિશેષ વિશેષ પનામો મેળવતા ગયા, તો.- 
પણુ તેથી કર્દ તેના વિજયની તુલના કરવાની નથી. અમૃક અભ્યાસ- 
કમને વળગી રહી શિહ્ષણુ આપવું એજ પોતાનું કર્તવ્ય છે એમ તે સમ- 
જતો નહોતો અને એમાં તેના વિજય રેલા નહો તો, પરતુ ખુદ્ધિની, નીતિની, 
અને ધર્ષની કેળવણી ઉત્તમ રીતે આપવામાં રશો હતો. એથી જિંદગીનાં 
કડવ્યા કરવા એના શિષ્યો ઉત્તમ પ્રકારે લાયક થતા. અભ્યાસક્રમ- 


નેજ વળગી રહી શિક્ષણુ આપવું અને પરીક્ષાને માટે લાયક કરવા એટલુંજ. 
શિક્ષકનું કર્તવ્ય છે, એ પદ્ધતિનો તે અતિશય તિરસ્કાર કરતો. વ્યવસ્થા 
રાખવામાં તે સખ્ત લતો તે છતાં તેતી નિશાળ શિષ્યથી પરિપૂર્ણું હતી. તે. 
કહેતો કે ““ નિશાળમાં ક અન્ય સ્થળે દરેક પરસન પોતાના કામમાં પોતે 
વિજયી થશે એવો વિશ્ચાસ રાખવો નેઈએ. પોતે ફસર નહિ પામે એવા 
વિચાર કદી લાવવો નહિ”. પોતાની શક્તિને વિષે આ યોગ્ય વિશ્વાસજ 
તેના વિજયનું મૂળ લતું અને દરેક -મનુષ્યને વિજય આપનાર એજ છે 


પર શિક્ષણ્શાસ્મનાં મળતત્ત્વ, 


મ્યાનાલ્ડનો પર તેનાઃ શિષ્યનો પરમ પૂત્યભાવ લતો તેનાં ઘણાં 
કારણા હતાં, તેમાં મુખ્ય એ હતું કે તેની આખી કિ”દગી અતિધાર્મિ'ક 


૫ 


હતી. બીજીં કારણુ એ હતું ક તે 


પોતાનું કતેવ્ય ઉત્તમ રીતે સમજતો 


ડુ. 


અને હમેશ તેજ પ્રમાણે વતો. એ ઉપરાંત તેનામાં શિક્ષણુ આપવાં 


પર્‌ અતુપમ પ્રેમ હતો અને દરૈક કૃત્પ ધાર્મિક વૃત્તિથી કરતો. એક વખત 
તેણે જૂદુ' ખોલવા માટે અને આત્તાનો ભગ કરવા માટે ઘણા છોકરાઓને 
નિશાળમાંથી બરતરકૂ કર્યા અને કશ્યું કે “ આ નિશાળમાં ક%% ૩૦૦, 
કે ૧૦૦, 'કે ૫૦ છોકરાએ હોવા જેઈએજ એમ આવશ્યક નથી; પણ 
એમાં ફિશ્રિયન ગૃહસ્થો કહી શકાય એવા શિયા હોવા જેઈએ એ આ- 
વશ્યક છે”. અર્થાત્‌, છોકરાઓની સંખ્યાથી નહિ પખ્‌ તેમનાં લક્ષગથી 
_નિશાળતી ખરી મહત્તાની પરીક્ષા કરવાની છે. 


રૂાઝ્બમાં નિમાવો તે પહેલાંનું આનોલ્ડનું જવન.---એ જીવનના ત્રણ 


વિભાગ થઈ શકે છે. ( ૧ ) ચઆકસફડેમાં શીખવા ગયો તે પહેલાંતી તેની 
બાલ્યાવસ્થા, ૪. સ. ૧૭૯૫થી ૧૮૧૧ સુધીતી; (૨) આઓક્સફડેમાં તેનું 
છવન, ૪. સ. ૧૮૧૧થી ૧૮૧૯ પ ( ૩ ) લલેહામમાં તેનું જીવન, 
૪. સ. ૧૮૧૯થી ૧૮૨૮ સુધી. તે ૬. સ. ૧૭૯૫માં વાદટના ટાષુમાં 
એક ગામમાં જન્મ્યો થતો, તે સમયે ફોન્શના શાજ્યપરિવર્તનથી ઉત્પન્ન 
થયલી લડાઈ ચાલતી હતી તેતી તેના મત પર ધણી અસર થયા વિના 
રહી નહિ. ભૂગોળ વિષે તેને સ્વાભાવિક પ્રેમ હતો અને રૃગ્મબિમાં હતો 
ત્યરે પ્તતિહાસના શિહ્ષણુ સાથે ભૂગોળને સંબંધ ત્નેડવોજ એવે તેનો 
૬૮ મત હતો. તે સમયના એતિહાસિક જૃત્તાન્તોથી તેની કલ્પનાશક્તિ અતત 
સ્ત્રદેશભક્તિ પ્રેરાયા વિના રલાં નહિ. જ્યારે પિટનો અધિકાર પર્ણ 
નેમમાં ગ્રકાશતો હતો, ન્યારે નેહસતના વિજ્યથી અગેજ્ેના હદયોમ' 


 સ્ત્દેશોભિમાન ઉશકરાતું હતું,. અને ન્યારે બોનાપાર્ટતા નામની સાથે. 
એવો ભષ ન્નેડાયલો: હતો કે ઉપમાતાઓ 'આળકાને. તેનું નામ દઈ બીવ- 


હાદ ખાનાં રાખતી હતી, ભારે આતૌોલ્ડ પોતાતી બાહ્યાવસ્થા નિર્મમન 


આ 72 ક 
ધા 2% 
ર (** કક ી 
ી 2 1 ન ન 
ક ડે 
! ન મે 


_હેરેતા હતો, અને એ બનાવાની તેના શિક્ષક અને ' ઇતિહાસકતા ' તરીકેના 
ભવિષ્ધના કવન પર અસર થયા વિના રહી નહિ. ધેર ખાનગી શિક્ષષ્મુ 
_થીધા પછી તેતે ૪, સ. ૧૮૦૭માં વિન્ચેસ્ટરની એક શાળામાં મોકલ્યે!, 
અતે ૪, સ. ૧૮૧૧માં આડ્સકડે સ્કોલર તરીકે દાખલ થયે, અદિ' 
તેને ઉત્તમ શ્રહ્મધ્યાયીઓથી બહુ લાભ થયે. તેમતી સાથે વાદવિવાદથી 
તેની અદ્દિ કેળવાઈ, તે સમયના એક સહાધ્યાયીએ ક્યું છે % “ જેમ 
અમે તેને વધારે મળતા અને તેની સાથે જેમ અમારે. વધારે વાદવિવાદ 
યતો તેમ અમારી તેના ઉપરની ગ્રીતિ અને પૂન્યભ્ાવ વધતાં ગયાં, 
આ સમયે તેનામાં કામ કરવાનું ખરૂં મન, ધાિક વિષયમાં રસ, કર્તવ્યની 
ઊંચી સમજ, અને મનુષ્યની જવાબદારીનું ઉંચું સાન, એ લક્ષણા નેવા- 
માં આવતાં, સંસ્ટ્ાક વૃત્તિના તેના સહાપ્યાયીઓને તેના સુધારક વિચારે 
નવીન અને વિલક્ષણુ લાગતા, તે પણુ એમ કહેતો ક “અ સફડના સંસર્ગ- 
થી માસ ઉચ્છેદક વિચારો નાશ પામ્યા છે”, આકસપ્ડમાં જે ચાર વષ 
તે દેશે સ્લો તે દાર્મિયાન તે "ખાનગી શિક્ષણુ આપતો લતો અને થાંનાં 
સુસ્તકાલયોમાંનાં પુષ્કળ પુસ્તકો વાંચતો હતો. કાવ્યો કરતાં તેને તત્ત્વ 
શાન અને પ્તિહાસનાં પુસ્તક પરે વિશેષ પ્રેમ હતો, ૫. સ. ૧૮૧૯- 
માં લલેહામમાં તે એક પાદરી નીમાયે.. અતિ તે નવ વર્ષ રશ્ના. તેમાં 
શુનિતરમિઢિમાં જનારા ૮ કે ૯ છોકરાએને તે ખાનમી સિક્ષણુ આ- 
પતો હતો અને અવકાશના સમયમાં પૃતિહાસ અને ભાષાવિગ્ાનનાં પુ- 
સ્તક વાંચતો હતો. ખરં જેઈ એ તો તે મહાન્‌ શિક્ષક થવાને આવશયક 

_ લક્ષણા ત્રહણુ કરતો દતો. કતેવ્યસંબંધા તેના વિચાર ધણાજ ઊંચા ગ્ર 
કારના હતા, “ ઔષધિ પીતા હો એમ સમજી તગેઃ તમારૂં કામ નહિ કરે 
વા હં નથી ધારતો કે તમતે તે કદી પણુ કંટાળા આપશે. ”' અધોત્‌ 
જાપણે જે કામ માથે લીધું હોય તે પ્રેમથી કરવું, ડંટાળાથી નહિ, ખા 
નગી શિક્ષક તરીકે તે ધણ વિજ્યી થમે! તેનું કારણુ કે તે પોતાનું 





૪૫૩ 





૪૫૪ . શિક્ષણુશારમનાં મૃળતત્ત્વ, 


લીન રડીએ તો વિજ્ય મળ્યા વિના રહેજ નહિ. લલેહામમાં પોતાનો 
દરેક ખાનગી શિષ્યના મનમાં તેણે- એવા વિચાર પ્રેવી હતો કે તમારે 
ન્િત્દિગીમાં અમુક કામ કરવાનું છે ને તે સારી રીતે કરવું એ તમારી 
રજ છે અને એમાંજ તમારૂં સુખ છે.. આથી તસ્ણુ પુસ્ષના મનમાં જિ* ' 
દગી વિષે પ્રેમ ઉત્પન્ન થતો અને તેબોા પોતાનું કર્તવ્ય કરવામાં ઉત્સુક 
રહેતા. પરોપકાર કરી શદ અને બીન્નને ઉપયોગી થઇ શંકરે એવાં 
પોતાની પાસેજ સાધનો છે એમ માલમ પડવાથી તસસ્‍ુણુ પુસ્ષા વિચિત્ર 
આનન્દ અનુભવતા અને જે મહાન્‌ પુરુષે જિદગી વિષે આવા વિચારે પ્રે- 
ય સેને મારે તેમનાં મનમાં ગાદ પૃન્યભાવ અને પરમ પ્રીતિ ઉદ્લવ્યા 
વિના રહ્યાં ર્નાહે. ર ર 

'રૂગ્મિમાં સુ'ખ્ય શિક્ષક-રૂગ્બિના જવનથી આનીલ્ડ આખી પથ્યી 
ઉપર પ્રસિદ્ધ થયે! છે. ઇં. સ. ૧૮૨૮ના ઔગસ્ટ માસથી 1. સ. 
૧૮૪૨ના. જુનની ૧૨માં તારીખ સુધી તે રૂગ્બિમાં મુખ્ય શિદ્દાક રો. 
તે સમષની કેળવણીની સ્થિતિમાં ભારે સુધારે। કરવાની જરૂર છતી. માત્ર 
લંટિન કે મીક ભાષા શિખવવા પરજ વિશેષ લક્ષ અપાતું, તેથી ધણા લે[કાને. 
એ સાન આગળ જતાં બહુ ઉપયોગી ન હોવાથી કેળવણી પર તિરસ્કાર 
આવતો. તેમજ ધાર્મેક શિક્ષણુના અભાવથી 'પણુ તેવોજ તિરરકાર આવતો. 
રૂગ્બિના હેડ માસ્તરને નિશાળના ધારા અને બધારણુમાં ઇચ્છે તેવા ફેરફાર 
ફરવાની છૂટ હતી. નિશાળની વ્યવસ્થા કરવાના કામને આતૌલ્ડ રાન્ય- 
વહીવટ જેવું સમજતો. સામાજિક અને રાજકીય તેમજ ધાર્મિક ખાબતો- 
ના પોતાના વિચારે।માંથી ધણા વિચારે! નિશાળની વ્યવસ્થામાં તે અમલમાં 
મૂકી શકયો. તેના મનમાં સામાજિક દુ રિવાજે રમી રહા હતા તેથી તે? 
નિશાળીઆગએતી સ્વાર્થણ્રતિ અને અવિચારી ઉડાઉપણું જેઈ અટકા-? 
વવાનો ગ્રયાસ કરતો. ધનાઢય પુરુષોનાં છોકરાં ગરીબ છોકરાં તરક ગર્વ, . 
ઉદ્દતાઈ અને દિલસોજનો અભાવ દશોવતાં તે તેનાથી ખમાતું નહિ અને: 
તે અટ્ફાવવા પ્રયત્ન કરતો, તેમજ કાયદા તરફ પૂજ્યભાવ અને દરિદ્ર સુસ્વા 
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તરફ લાગણી, જે તે જમાનામાં બહુ જવામાં આવતાં નહોતાં, તે શિખ્યવગની 
અંદર ઉત્તજવાં, એ તે પોતાની મુખ્ય ફરજ સમજતો. છે।કરાંના દુગુણા આગળ 
જતાં સામાજિક દુગુણા થશે એમ સમજ તે તેમનું સમૃલ ઉન્મૂલન કરવા મથ* 
તો, પરસ્પર વર્તનમાં તેમજ ગુરુ તરફના વતેનમાં ધર્ષ અને તત્ત્વજ્ઞાનના 
ઉત્તમ સિદ્ધાન્તા સમાયલા છે એમ તે તેમને સમન્નવતો, વ્યવસ્થા સાચવ- 
વામાં તે ધણા દઢ હતો. પોતાની ભૂલ થયલી માલમ પડે તો તે સુધારૃતો 
ને કબલ કરતો; પરંતુ વ્યવસ્થાના સિદ્ધાન્તામાંથી તે લગાર પણુ ચલિત 
ચતો નહિ. તે દઢતા અને પ્રેમનું વિચિત્ર રીતે ્સમીલન ફરતો, કેટલાક 
પુરુષ વ્યવસ્થા રાખવાનું કામ કળા અને પહોાંચધી કરે છે તે તે દઢતા અને 
પ્રેમતી મિલાવટથી કરતો. આરંભમાં જેએ વિરુદ્દ હતા તેએ અત્તે તેને 
ચહાવા લાગ્યા. નિશાળ અને આતીલ્ડ એક૩પ થયાં હતાં, નિક્ષાળમાં જે 
ઉત્તમ ગુણો કુ આવતા તે તેનાજ હતા, તેમજ જે દોષો જણાતા તે 
પણુ તેનાજ «તા. તે જેટલી પાતાના એંસિસ્ટન્ટાના મંમતિ લેતો તેટલી ભાન 
ગ્યેજ કાઈ હેડ પા લેતો હેય. એમ કરવામાં તેનો હૈતુ એ છતો કે અસિસ્ટ- 
ન્ટાનું મંડળ બુદ્ધિશાળી, ચાલાક, અને કર્તવ્ય સમજનાર બનાવવું કે પોતે ન 
હોય યારે નિશાળ એવીને એવીજ સારી રીતે ચાલે. તેમતી, મહત્તા વધા* 
રવી અને રાળા પર તેમનો પ્રેમ વધારવો) તે મુખ્ય પર્ષ સમજતો, 
એક માસ્તર વિષે તે કહે છે ક “નિશાળમાં છોકરાઓ મારા કરતાં 
એને લીધે વધારે આવે છે એઘી મને જેટલે! આનન્દ થાય છે તેટલે! બીન્ન 
કશાથી થતો નથી.” નિશાળના ૬રેક કામમાં તે પોતાના હાથ નીચૅના શિ" 
હકોની સંમતિ લેતો, દરેક ત્રણુ અઠવાડીએ તે શિક્ષકોની સભા ભરતો અન 
તેમાં નિશાળતી બધી બાબતો વિષે યચાં ચલાવતો. દરેક શિક્ષકને પો- 
તાના. વિચારો નિશાળના ધારાતું ઉહ્લલન ન ચાય એવી રીતે સ્વતત્ત્રતાથી 
દર્શાવવાતી છ્ટ હતી. કટલીક વાર્‌ મત લેવાતાં આતીહ્ડની સામા ધણાં 
મત- પ્રડવ્રાથી તેનું ધારેલું ર૬ જવું હતું. ર 

“શકરા તરફની તેની વરતણુસમાંજ બહુધા તેતે ય વિજ્ય રલે ય હો, 
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તેમનામાં મર્દાધલિક્ષણુ ઉતપન્ન કરવાં એજ તેનો મુખ્ય ઉરેરા દતો. તેથી 
જેટલું છેકરાએા કરી શકે તેટલું તે લેમનબીજ પાસે કરાવતો, પોતે તેઃ 
મમ મારે કરતો નહિ. તે છોકરાઓને પ્રામાણિક એને સયશીશ સમજ” 
તો એને તેમને પોતે માન આપા તેમનામાં સ્વાભિમાન પ્રેર્તો, “હું તમાશં ' 
ડદ્ાષણુ અને ચિદ્ુત્તિ પર ભરોસો રાખું છું”, એમ તે ધણીવાર તેમને - કુ 
હેતો. તેમને સત્યવાદી ધારી લેતો અને જેનામાં અસત્યતા સિદ્ધ યાય 
તેને તે ભારેમાં ભારે શિક્ષા કર્યા વિના રહેતો નહિ. તે ફ્રિષ્યને કહેતો 
જ “જે તમે એમ કહેતા હો તો તેજ બસ છે. બેશક હું તમારૂં વચન 
માનું હું”. આ ઉપરથી છોકરાઓમાં એવી સામાન્ય લાગણી ઉત્પન્ન થઈ 
જુ આનીલ્ડની પાસે જૂડું બોલવું એ શરમભરેલું છે. તે હમેશા આપણું વ* 
યન સત્ય માને છે. ખીજ નિશાળના રિષ્યો કરતાં તેના શિષ્યામાં 
_શુદાંક૪ લટ્દાણુ જવામાં આવતાં. તેઓ વિચારશીલ, મર્દાઈવાળા, અને ક 
ર્વેશ્યની લાગણીવાળા હતા. આવાં ગુણો અગાઉ ઘણાં વર્ષ સુધી શિષ્ય. ર 
વગમાં નનેવામાં આવ્યા નહોતા. 

થાનીફડના વિજયના સુખ્પ કારણેા:--- 

૧, છકરાઓના લક્ષ્સહું સુક્ષ્મ સાન--સ્ટેન્લ કહૈ છે કે છેક- 
ફોએઓનાં લક્ષણુ અને કૃત્યો, જે સામાન્ય માણસો સમજી શકતા નથી, 
" તેનું તે પૂરેપૂર્ફ સાન મેળવી ઉપયોગ કરતો. તે એવો તીદ્દણુ દટિવાળા હતો 
% નિશાળના દરેક છોકરાની મુખમુદ્રા અને રીતભાતથી તે વાકેફ હતો. એકં- 
થાક તેણે. એક શિક્ષકને કકું, “તમે આ 'એ જછકરાએને અગાઉ કદી 
શાથે નનેયા થતા ? મે કદી જયા નથી. તેઓની સોબત બારીક નજશ્થી 
નેયા કરને, છેઈકરાનાં લક્ષણુ પર સોબતથી જેવી અસર થાય છે એવી 
ઓન કશાથી થતી નથી. ” કેટલાક છેકરાબોાને તેમના સહાખ્માથોએ। . પ- 
ત્થર જેવા સમજતા; પરંતુ માનીલડના, ઉપદેશ એવો ગ્રભળ શતા ક કેતે 
_ શ્રત્યરો પણુ પીગળતા. છોકરાએ પોતાના વિચારો અને લાગણીએ સમઈ 

તેના કરતા પણુ વધારે સારી રીતે તે સમજતો હતો, એવી તન મહુમતા 
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સ્વભ્નાવની પરીક્ષા કર્‌વાતી ચતુરાઈ હતી. સર્ઝડણુ અને દુર્ગુથુનાં બીજને સફળ 
થાય તે પહેલાં તે એવી હોશિયારીથી શોધી કાઢતો કે ધણીવાર કોઈએ પાથી 
ન હોય એવાં તેણે કહેલાં પરિણામો જેઈ લોકો તેને ભવિષ્યવાદી 
કહેતા હતા. આવા ગુણુવાળા પુરુષને પોતાના ધંધામાં ફત્તેહ મળે એમાં 
શી નવાઈ ? નિશાળમાં ધણી ખામી વિષે તે સર ટી# પેસ્લીને એક પત્રમાં 
દૂર્યાદ કરે છે, પણ તેમાંજ લખે છે ક “ આવા અંધારામાં પણ કેટલાક 
પ્રકાશિત તારાએ છે તેથી કામ કરવામાં ઉત્તજન મળે છે ''. છોકરાએનેો 
પૂન્યભાવ તેના પર ધણો અનુંત હતો. સ્ટૅન્લિ એક છોકરાને વિવે 
લખે છે કે આતીલડ તરફ તેનો પૂન્યભાવ એટલે બધો છે કે તેની 
ખાતર્‌ પોતાની જિદગીનો ભોગ આપવા પણુ તે આચકો ખાય નહિ, 

૨% બપવસ્થા અને નિયમન---ઉપલાં ધોરણોમાં તે જેમ બને તેમ 
એઈછી શિક્ષા કરતો. માયાળુપણું અને ઉત્તજનથી તે છોકરાઓની ઊંચી 
્ાતિએને પ્રેરતો કે તેથી અપરાધનાં મૂળનુંજ નિકન્દન થતું. બાદ્યાવસ્થાને 
શારીરિક શિક્ષા અનુકૂળ છે તેથી તે કરવી પડે તો કરવી, પણુ જે છોકરાં 
બાલ્યાવસ્થા કરતાં ઉચ્ચ *ંત્ત દશાવે તેમને તેમાંથી મુક્ત કરવાં. માત્ર 
દુગુંણેને અટકાવવા એટલેજ તેનો ઉદેશ નહોતો. છોકરાએને તે તરૂ 
તિરસ્કારન્નત્તિ ઉત્પન્ન થાય એવી કેળવણી આપવી, એ તે પોતાની ફરજ 
સમજતો. સર્વથી ઊંચા ધોર્ષ્યુના છોકરાએ ને તે શાળામાં કેટલોક અધિ- 
કાર આપતો. તે કહેતો જે તમે લસ્કરના કે નોકાસેન્યના અધિકારી હો 
એમ સમજવું. જેમ વિચારતા હો તેવી રીતે બોલવાની કે વર્તવાની 
તમારામાં વિમત નદિ હોય તો તમે હીચકારા ગણાશે. જેવા ગુનાને 
માટે સામાન્ય રીતે નિશાળમાંથી કાઢી મૂકવામાં ન આવે તેવા ગુના માટે 
તે કાઢી મૂકતો, તેથી કેટલીક વખત લેકો તેના પર્‌ ગુસ્સે થતા. તેનો 
સિહાન્ત એવો હતો કે જે છોકરાને નિશાળમાં રહેવાથી લાભ ન થાય 

એવું હોય તેને કાઢી મૂકવો એ વધારે સારૂં છે, ને એમાં કઈ શરમ ન 
 સઅથષુવી નેઈએ. લારે ગુના માટે તે જહેર રીતે અને ગંભીરતાથી નિ- 
 શાળમાંથી કાઢી મૂકતો, ર જ અફ 


૪૫૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ. 


૩8. શિકષણુ---તેના વિચાર પ્રમાણે બધા પાઠમાં નીતિનો બાપ 
આપી શકાય. નિશાળમાં નસાનનું સામાન્ય . ધોરણ ઊંચું કરતું એ વિષે 
તેતી ઇચ્છા એવી ગ્રબળ હતી કે એજ તેનો મુખ્ય ઉદેશ હોય એવું જ 
ણાતું. સામાન્ય રીતે નીતિ અને નાનો સંયોગ હોય છે એવો તેને 
નિશ્રિત મત હતો. હોશિયારી કરતાં તે ઉદ્યાગને વધારે કીમતી ગણતો, 
તેની શિક્ષણુપદ્દતિ ધણીજ રસિક હતી. ઇતિહાસ ને ભ્ૂગોળનો પરસ્પર 
સંબંધ ન્નેડવાનો તે -૬૮ હિમાયતી હતો. દાખલા તરીકે * સપ્ત વર્ષના 
કૂ 2માં તે ભૂગોળતી સાથે વિમ્રહ્ના પ્તિહાસને જેડતો, હુંનિબોલ- 

ની કત્તેહનો કમ લક્ટમાં લઈ તે જમૈનિના કુદરતી સ્વરૂપની મુખ્ય હ%ી- 
ફત કાળા પાટીઆ પર ચાક વડે લખતો અને હુંનિબોલે ૯ જે રસ્તે 
પતેહ મેળવી હતી તેજ રસ્તે મહાન્‌ ફેડરિકનો વિજય થયો છે એમ 
* ફર્શાવતો, સૌ।કેરીસતી પડે તે પ્રશ્ન પૃછવાતી પદ્દતિતો ઉત્તમ ઉપયોગ કરી 
શકતો. સ્હેંન્લિ કહે છે કે પ્રત્યેક છેકરાતી બુદ્ધિ જત્રત્‌ થઈ કેળવાય એવી 
રીતે તે શિખવતો હતો અને સામાન્ય રીતે સારા જવાખના પ્તામ 
તરીકેજ ફાઈ પણુ વ#ીકત કહી દે દેતો; નહિકર બધી હકીકત છે।કરાએ। 
પાસેજ કહાવતો, 


તેણે ઉપદેશના પાંચ મમ રોમનો ઇતિહાસ, અને ખીજ પણુ 
ત્રન્થા રચ્યા હતા; પરંતુ તેતી કીર્તિ તેના ત્રન્થોથી અમર થઈ છે તેથી 
વિશેષ તેના શિક્ષણુથી થઈ છે, એ શિક્ષણ આટલું બધું વિજયી થયું 
તેનાં મુખ્ય કારણે ઉપર્‌ દસાંવ્યા પ્રમાણે. (૧ ) પોતાની શક્તિને વિવે 
વિશ્વાસ, (2૨) અવ્યાકર્ષક અને સંન્કારક ચારિત્ર્ય, (૩) ધામિક જીવન, 
(૪) કર્તેવ્યની ઊંચી સમજ, (પ૫) પોતાના કામમાં અત્યાસક્તિ, ( ૬ ) 
શિષ્યના, સ્વભાવનો પરિચય અને તેની તેની પરીક્ષા કર્‌વાતી વવુરાઈ, (છ) 
પ્રેમરત્તિ, અને ( ૮ ) દહતા હતાં. 


૪૫૬૯ 


પરિશિષ રજું. * 
ગધરા અને સંસાવાચક શખ્રાની સમજુતી, _ 

પ૦ ૧, હુબેટે સ્પેન્સર-સુપ્રસિદ્ મહાન અર્વાચીન તત્ત્વન્તાતી, એણે “કેળબ- 
ણી ' પર તેમજ સમાજશાસ્રના [વિષય પર ગ્રન્થ રચ્યા છે, ડર્ળિમાં 
ઇ. સ. ૧૮૨૦ માં જ“મ્યો હતો. 

પૃ૦ 3. શ્રિગ--(ઇ. સ. ૧૮2૧-૧૮૮૭). એક આધુનિક ક એણે 
“શિક્ષણના સિદ્ધાન્ત ને વ્યવષાર' પર પુસ્તક લખ્યું છે. % 

પૃ૦ પ. શિષ્ટ --કળવાયલં. 

પ૦ ૬. આદશભૂત ને અનુકરણીય-નમુનાર્પ ને દાખલો લેવા જેવું. 
રસ્કિન--એક અર્વાચીન વિઠ્ઠાન-કળૉને પરીક્ષક હતો. ચિત્રકારે, કળા, 
ને અથેશાસ્ર વિષે મન્થ લખ્યો છે. ₹. સ. ૧૮૧૯માં જન્મ્યો લતો. 

પ૦ છ, શાર્વત્રિક--સર્વત્ર લાગુ પડે એવું; સામાન્ય. જ્યક્તિ-દરેક છૂટો પદાથ, 

પ૦ ૮. પ્રપ્વીણ્ય--હોરિયારી. 

પૃ૦ ૯. જ્યય--જવું તે; વ્યવીત-જતું. એરિસ્ટાટલ--એક ગ્રીક સાની 
ને ન્યાયશાસ્ત્રી. 

પૃન ૧૦, વિશ્વવિઘાલય-યુનિવર્સિટિ, ઉત્તીણૂ-ઊતરેલું; પાસ થયલું. એક- 
“રશીી-સાંકડુ, બધા પ્રદેશને લાગુ ન પડૅ એવું. 


ઈ 


કન 


પૃટ ૧૧, ઉપસંહા૨--કહી ગયલું સમેટી લેવું તે, ુાકજિન્નકાનો 
અણી જેવી તીદ્દણુ બુદ્દિ. મથન-વલેવવું તે, ભારે પ્રયત્ન (સશ ૧ ગ૦ 
પ૦ ને સૂન્થ હ ગર ૫૦ બંને-ધાતુ છે; તેથી “મથન' ને 'મથન' બંને 
શુદ્ધ શબ્દ છે). આત્મસંચંમ-પન્દ્રયો કબનમાં રાખવી તે. & 

પૃ૦ ૧૨. કામરૂપિણી--દચ્છે તેવુંઇપ ધારણુ કરનારી. સુખસ્થાન-સુખનું 
કૈકાણું-કારણુ; સુખ ઉત્પન્ન કરનાર. ભનુસ્મૃતિ--મહાત્મા' મનનું શ્ચેલું 
અધર્મશારમનું પુસ્તક. * 

પૃ૦ ૧૩. થમ, નિયમ--? તિએ-લાગણીએ। ફંબજમાં રાખવી, શ્ધાવી- 


૪૬૬ શિક્ષયુશારનાં મળતત્ત્વ. 


બુદ્ધિશાળી. ડ્રોહ-પન્‍્ન, પ્રષાષી-સરણી, માગે (પશ્નાળ' શખ્દ એ પરથી 
થયે છે). ઉપહસનીય-મશ્કરી કરવા લાયક, 

હૃ* ૧૫. બેકન-રાણી એલિઝાબેથના રાન્યમાં સત્તરમા સૈકામાં થયલે :. 

ભ'ગ્ેજ કફ્લિસુક, ગ્લેડ્સ્ટન--મહારાશી વિક્ટારિઆના સમયમાં મુખ્ય પ્રધાન.. 

પ૦ ૧૬. સર હેત્રિ ઈવિંગ.-એક આધુનિક વિદ્દાન્‌ , નાટકનું પાત્ર ને વ્યવસ્થાપક. 


6૦ ૧૭. લક્ષ્ય--નિશાન, આશચ-ઉમેદ. સાયન્ટિફિક અમેરિકનગ-વર્વમાન- _ 
પત્રનું નામ. .. 

૦ ૧૯. સાષ્રાજ્ય--મોડું રાળ્ત્ય: સર્ાપરિ સત્તા. ખાલિશ-છેશકરવાદી 
જણાય એવા, માક જિતાય! અપૂર્વ-પૂર્વે નયલી નહિ એવી. શે ચનીય- 
શોક કરવા લાયક, સ્કૂલ મિસ્ઠ્રેસ-વ્તેમાનપત્રનું નામ છે. 

“૦ ૨૦. થતકિ'ચિત્‌--જે થોડું. પ્રતિણઞાપદ્વી-પ્રતિણા આપનારી પદવી; 
ખી, એ. વગેરે ડિત્રી. ઉત્કૃષ્ટ-મુ' દર. સંધિ-"ન્ગ. 

ટ ૨૧. પ્રોહ--ગંભીર, વ્યાજૃત્ત-અન્ય વિષયામાંથી પાછું કરેલું. સસુદ્ર- 
"થાન-દરિયાની સૂર. 

&૦ ર૨. વિવેક ન પાડવું તે. ઉચ્ટુંખલ-ઉછાંછળુ, ગનન્ય-બીજી 

 બામતમાં નદિ એવું; એકજ બાબતમાં રહેલું. ઉશ્ચતમ-શચામાં ઊંચું. 

પં ને૩, ર 2 રહેવું તે, 

૦ ૨૪. બાગામિની--આવતી. પ્સેટા-એક મોટો મીક તત્વજ્ઞાની. કેળવણી 

વિષે એના વિચાર રજ પખોડના છેલ્લા પ્રકરણમાં જેવા. ર 

પ૦ રપ. બલવત્તર--વધારે બળવાન. નિકંહન-નાશ. મઝ. 

પ૦ ૧૭, તાત્કાલિક-નરતનું. શાવસચક-જે પરથી મનની લાગણી સમશ્નય 
એવું. સુગ્યસ્થિત-સારી રચનાવાળો. ગમ 'શભૂત છે-તે તેના ભાગ છે. * 

ર૦ ૨૮. મૂન્ય&દચ--સૂતકાર જેવા દેખાષ તે. મનમાં ટઈ પણુ વિચાર ન 
હેમ એવું. વિવર્ણ-સ્પર કરવું તે; વિવેચન. * ન ન 

૦ ૨૯. ઇંગિત--લાગણી ને વિચાર સમન્નમ _ એવી ચેશ્ર-ડીલચાલ. ખનો.- 
ભાવબ્ચં જક-મનનતી લાગણી સુચવે એવું, ભ્રકુ ટે-સંમર. 

પ૦ ૩૦. સંસ્કારમાહી---વસ્તુ નેવાથી મન પર સંસ્કાર-છાપ પડે વૈ પકડી 
ભે એડું.' સત્ત્વહ્ીન-જવ વિનાનું. - . ર પ: 





પરિશિણ ૨નું, ૪૬૧ 


મોટા પિટ--ખર્થ આવ ચેધામ (જેધામનો ઉમરાવ)--(૧૭૦૮- 
૧૭૭૮) ઇંગ્તંડના મોયા ગ્રોધાન, ર 
પ૦ 3૧. આર્નોલ્ડ (શદમસ)--રૂગ્બિતી નિશાળનો હેડ માસ્તર. ઉત્તમ ને 
નમુનાદાર શિક્ષકમાં એતી ગણુના છે. એની હકીકત પરિશિષ્ટ ૧લામાં 
આપી છે. રહુસ્ય--છૂપી વાત; સાર. ર 
પ૦ ૩૨. કલેજ્યપર્‌ાયણુતા--કર્તેવ્યમાં મંશ્ના રહેવું તે. 
પૃ૦ ૩૩. ચ્રુક્તિપ્રચ્રુક્તિ--જુદી જુદી રીતતી તદખીર,. કાર્ચદક્ષતા-કામ કર- 
વામાં હોશિયારી. ટૃષ્ટિબિ'૬દુ-તજરતી હદ; ઉમેદ. કલ્પલતા-કવિએઓગએ 
કહપેલો સ્વર્ગનો વેલો, તે બધા મનોરથ પૂરા પાડે છે એમ મનાય છે. 
પૃ૦ ૩૫, શિશિલ-ટીલું. વજ્યે-વરજવા લાયક.માહ-મ્રહણુ કરવા યોગ્ય, 
પૃર ૩૬. લવમાત્ર-7૪રા પણ. હુરિ-ભતૃ હરિ, રાજકવિ ને મોરા વૈયાકરણુ. 
થાતક-એક પક્ષી. તેને ગળે [દર હોવાધી મેધનુંજ જળ ઊંચી ડોકે પી 
શ& છે. અન્યોક્તિ-એક વસ્તુ વર્ગેવી ખીજ સચવવી, એવો અકંકાર્‌, ચા- 
તકનું વર્ણુન કરી માણુસને રિખામણુ આપે છે. ફૂપણ યાચના-તીચ 
માણુસની _પૅડે માગવું તે. ર 
પૃ૦ ૩૭, દા નનૂકા ચિ 
૦ ૩૮. ગ્મેહિક-આ દુનિયાનું. ભાસુષ્મિક-પર દુનિયાનું. પામરે-હલકું. 
કો ૩૯. ના લિવિષયક નીતિ વિષે ડિ 
પૃ૦ ૪૪. સતત--થુ ( લતતઝસનનોા ભૂ. રૂ. મૂ વિકલ્પે લોપાય છે; સભભ 
૧ જય ). કોન્તેય-કુન્તિપૃત્ર. વિર્લ-વિરલું; ક્વચિત્‌ દેખાય એવું. 
પ૦ ૪૩. ઊછણાપોાઉં-ડર્કવિતર્ક. ઊહ-48. અપોાલ--મંશય દૂર કરવો તે. 
પૃમ ૫૪. શવભૂતિ-પંસ્કૃત કવિ. “ વીરચરિત્ર', “ માલતીમાધવ' , અને “ ઉ- 
ત્તરરામચરિત ' એ ત્રણુ નાટકો બનાવ્યાં છે; તેમાંનું છેલ્લું ઉત્તમ છે. 
ચાફક્તિ-ખુશામદનું વચન. ( ચાટુ-પીડું ). યે ર ર 
મૃ ૪૮૬. ડક. જાન્સન--એ વિદ્દાન્‌ ત્રીન્ન જ્યોર્જ રાન્નના સમયમાં 
(૪. સ. ૧૭૬૦--૧૮૨૦ ) થઈ ગયો. એણે “ કંવિઓનાં ચરિત્ર * નામનું 
પુસ્તક લખ્યું છે, શ્મમેછ ભાષામાં કોષના પ્રથમ બનાવનાર એ હતો. 
પ૦ ૪૯. અનર્વાચ્છન્ન-તૂટયા વગરનું. માશેહું ને વરે હું-ચહવું ને ઊતરવું. 


૪૬2 શિક્ષણુશાસ્તાં મૃળતત્ત્વ, 


પૃ૦ ૫૧, વક્તૃત્વસંપન્ન--હટાદાર બોલવાતી શક્તિવાળો.. સેષ્કવ-સંદરતા 
(જુજુ અનય છે - સારી રીતે). સુસંગત-બરાબર બંધખેસતું. 

પૃ૦ ૫૪, પ્રો. પેઈન-(%. સ, ૧૮૦૮-૧૮૭૬ ). એક 'વિદ્દાન્‌ ષતો. એણે. 
“ળવણી વિષે ઘણાં પુસ્તક રચ્યાં છે. લંડનમાં કોલેજ ઓપ 'ીસેપ્ટર્સ ના- 
મની કૉલેજનો પ્રોડ્ેસર હતો, પરશિપાક-બરાબર થયલે! પાક, પાકની-બરા- 
બર ઇદ્દિની-સ્થ્િતિ, 4 ર 

પૃ૦ ૫૬, ફૃતાથે-જેતા અધ-પનોરથ, ₹ચ્છા-સફળ થયા છે એવું, આફિલા- 
એક આધુનિક ફ્ે”ચ પ્રોફેસર ને દાકતર. 1. સ. ૧૮૧૩માં તેણે ' વિષ 
પર પ્રબંધ ' નામનું પુસ્તક રચ્યું હતું, ( ૧૭૮૭-૧૮૫૩ ). 

પૃન ૫૯. હુર્બાટ-એક જ્મેત માનસશાસ્ત્ર ને તત્ત્વત્તાતી, એણે કળવણી 
વિષે ધણું લખ્યું છે. પ્ારાઆમાં કેળવણીની પદ્દતિને સુવ્વવસ્થિત કરવામાં 
ધણી મદદ કરી હતી. ( ₹. સ. ૧૭૭૬-૧૮૪૧ ). 

પૃ૦ ૪૦, પડાય શખ્ટ--સમાન અર્યતો શખ્દ, ગ્લાનિ, મ્લાનિ-કરમાઈ 
જવું તે; ખેદ, 

પૃ૦ ૮૩, કુલર--એક આધુનિક શિક્ષણ્શાસ્તી. 

પૃ૦ ૧૦૮. દચુથર--ખ્રિસ્તિ ધર્મતા મુખ્ય આચાર્ય પોપ કહેવાતા હતા, અને 
રમમાં રહેતા. તેમની સત્તા ધણી જબરી હતી. રાજાએ પણુ તેમનાથી. 
કપતા, તેમનાં ઉપદેશા ને આચરણ સ્વાર્યા થયાં થતાં. 1. સ. ના સોળમા : 
સૈકામાં ૧૦મા લીએ નામના પોપે માષીપત્ર કાઢયાં હતાં, તે પત્ર જેઓ 
વેચાતાં લે તેમને પાપમાંથી મારી મળતી એમ સમજાવવામાં આવતું. હચુથેર 
એક જર્ષન પાદરી હતો તે આ વેચાણુની સામો થયો. પાપે તેને ખ્રિસ્તિ- ' 
મંડળતી બહાર કાઢવાનો હકમ જહેર કયો પગુ તેણે પાપને તે હુકમ 
લેખગ્યો નવિ, શૈડસનિના ઉમરાવોએ તેને મદદ કરી તે પોપતી સામા 
એક. પક્ષ. ખંધાયો તે ગ્રોટસ્ટન્ટ પંથ. 

પૃમ ૧૦૯. જ્સુટ્પન્ન--બનેલેો; એ એનું મૂળ છે. લાર્સન-ભોગ્ટનતો એ .- 
વિદ્દાન, એ સ્કોધ્ડ પહતિમાં ન્મવીણુ હતો, ર 


પરિશિણ રજું. ૪૬૩ 


પૃમ ૧૨૨. તામસી--સત્ત્વ,રજસ્‌ , ને તમસ એ ત્રણુ શુણુ છે, દરેક સારી 
નૃત્તિનો સત્ત્વ મુખમાં સમાવેશ થાય છે. એ પરથી વિશ્ેષખુ “સાસ્વિક' 
થાય છે. કામ, કોધ આદિ %ત્તિ રજેગુણમાં આવે છે, અન્ાન અને તમામ 
અધમ ભત્તિ તમોગુખુમાં આવે છે. %_ જ 

પૃક ૧૩૨૮, ન્યાય્ય--વાજખબી (“ન્યાય' પરથી વિશેષણ). 

પમ .૧૨૯. કાલ્િદાસ--પ્રસિદ્ધ સંસ્કૃત કવિ. 'ર્ધુવંશ', “ કુમારમંભવ', “સેધદૃ- 
ત', “અભિગાનશયુન્તલા', “વિકમોરશીય', ને “સઆાલવિકાગ્નિમિત્ર' નો કર્તા, 
“ઉપમા તો કાલિદાસતીજ'. એવી વિદ્દન્મંડળમાં દન્તકથા છે, 

પૃ૦ ૧૩૧. લોક--૧૭માં સૈકામાં થઈ ગનો. કેળવણી વિષે એના વિચારે! પ્રમાણુ- 
ભૂત ગણાય છે. “ મનૃષ્યતી બુદ્ધિ પર નિબંધ', “કળવણી વિષે વિચારો'-એ 
પુસ્તકો ગ્રસિદ્દ છે. (પ. સ. ૧૬૩૨-૧૭૦૪ ), વધારે હકીકત કન્ન 
ખંડના છેલ્લા પ્રકર્મુમાં આપી છે. 

પૃ૦ ૧૩૨2, સત્રરૂપ--મંક્ષેપમાં ધણા અથે સમાયો હોય એતું વચન તે સતર. 
આપણા દેશમાં મ્રાચીન સમયમાં ધણાં શાના સૂત્રના 3પમાં લખાયાં છે. 
ષડ્દશનો, વ્યાકરણુ, શ્રોત, સ્માર્ત, ને ગલ્મ સત્રો તથા કલ્પસત્રો વગેરે 
મૃત્રતા રપમાં રચાયાં છે. 

પૃ૦ ૧૩૬, ક્િન્ચ્લે--ઇંઝ્લેડતા આધુનિક વિંદ્દાન્‌. શિક્ષણ્શાસ્્રમાં પ્રવીણુ. 

પૃ૦ ૧૪૦, જેરિસ્ટો---મૌસમાં ધણા વિદ્દાનોનું એવું નામ છતું, 

પૃ૦ .૧૪૧. પ્રોત્સાહિવ--ઉતજિન, ઉતેજન અપાયલી. 

પૃ૦ ૧૪૪. ફિચ--એક મોટો આધુનિક શિક્ષણુશાસ્્રી. એના મરન્થો ગ્રમાણુ- 
ભૂત ગણાય છે ને કૉલેજ્નેમાં વ'ચાય છે. 

પૃન ૧૪૮, ઉદાત--ઉંચા. પયાલેચન--વિચાર, મનમાં જેઈ જવું તે. 

પૃ૦ ૧૪૯, ગોાક્ડસ્મિથ--પ્રસિદ્ધ અ'પ્રેછ કવિ, ડ”ન જચાજના રાજ્યમાં 
થઈ ગયે. (૧૭૨૮-૧૭૭૪). એડ્મન્ડ બક--પ્રસિદ્ધ વકતા ' ને "તિટાસ- 
કાર. ફાન્સના રાક્ત્યપરિવવન (ઈ. સ. ૧૭૮૯) પર ઉત્તમ પુસ્તક લખ્યું છે. 
તેની એક દિવસમાં ૫૦,૦૦૦ નકલો વેચાઈ થતી (૧૭૨૯-૧૭૯૭). 

પૃ૦ ૧૫૦, ધી એડયુકેશનલ ઢાઇમ્સ-લ'ડનમાં નીકળતું એક કેળવણીને 

લગતું માસિક,સર વિલિઅમ કૌલિન્સ--સંડનતો એક આધુનિક વિદ્દાન્‌, 


૪૬૪ શિક્ષણુશાર્થનાં મૃળતત્ત્વ. 


પ૦ ૧૫૨, કૅલેન્ડર--યુનિવસિ*ટિમાંથી દરેક વરસે મસિહ્ થતું પુસ્તક, એમાં . 
યુનિવર્સિટિને લગતી બધી હછીકત તથા તે વરસની પરીક્ષાનાં ઝ'તપતર 
તથા હેવાલ વગેરે ૭પાય છે. 


પન ૧૫૬, ભાક્ષેપ--શંકા, વાંધા. સીનીગ્ર રેન્કર-ઇંગ્લ'ડમાં ગણિતની ક 
ઊંચામાં ઊંચી પરીક્ષા પહેશે નબર પાસ થનારતી પદવી. વાલ્ટેર-- * 
ન્સનો ૧૮મા સેકાનેો ગ્રસિદ્દ વિદ્દાન્‌. ઇંગ્સંડમાં થાડાં વરસ રજા હતો. 
(૧૬૯૪-૧૭૭૮). ફૂાન્ટનેલ-એક સિહ ફે ફેન્ચ વિદ્દાન (૧૬૫૯-૧૭૫૭). 
કૅન્ટ--છરમેન્યુએલ કી એક સુપ્રસિદ્ન જમેન તત્ત્વસાની, ' એણે “શુદ્ધ 
બુદ્ધિનો પરીક્ષક ' નામનું તત્ત્વસાનનું પુસ્તક લખ્યુ' છે, તેનું અ મેજીમાં 
ભાષાન્તર થયું છે, હાપપેટિઆ-એક બ્રીક ગણિતશારમીની પુત્રી; 


પિતાના મરણુ પછી તેણે એલેક્ઝીન્:9૪9આતી નિશાળ ચલાવી, ( ૩૭૦થી ૩૮૦ 
-૪૧૫. જન્મવર્ષ નકી નથી). સૈરિ સૈકમરવિલી-ઇંગ્લડતી એક પ્રસિદ્ધ 
વિત્તાનલેખિકા-પિતાએ ગણિત ને વિશ્ચાનમાં પ્રવીણુ કરી «તી (૧૭૯૬- 
૧૮૭૩ 

પૃ૦ ૧૫૪. માકસ દેખાય તેથી ઉલ્ટી વસ્તુશ્થ્રિતિ, 

.પૃ૦ ૧૫૮, અવષવી--આપખી વસ્તુ. 

પૃન્‍ ૧૫૯. કૉલેજ ખવ પ્રીસેપ્ટસ--લ્ઞડતમાં મોટી કૉલેજ છે. શર્તિ- 
પ્રજાની લાગણી--મૂર્તિ માટેના જેવો ગાંડા ભા.) ર 

પૃબ ૧૫૯-૧૬૧, [્હિસન, ફીલ્ડ, ભટ્લર, ઓચે ડ-કોલેજ ઓવ્‌ પ્રીસેપ્ટર-_ 
ના પ્રેપ્દેસરા. 

પૃ૦ ૧૮૧, હોશિયાર. હથિયાર-એ શખ્દમાં “યાર એ ગ્રસય નથી, પણુ શખ્દ ' 
છે. એનો અથે મદદગાર છે. ઉદુમાં એને અર્થ ખરાબ નથી. ગુજરાતીમાં 
અથે ભટ થયો છે. ] 

પૃમ ૧૮૫. અધેપ્રતીતિ--અધે સમજવા ત પાકનાં મતલખ.. : 


પૃ૦ ૧૮9 દૃષ્ટ--દોષવાળા. “ આધય '--આ શખ્દ પણુ અશુહ શખ્દ્ઘટનાનો 
દાખલો છે. “ગ્રત્યય' શબ્દતે અનુસારે એ શખ્દ ધડેલો જ છે. પણુ. 1 
અશુદ્ધ છે. સંસ્કૃત ભાષામાં એવો શખ્દ છેજ નહિ" કર કરી શકાય. 
યૃત શાષામાં સ્વચ્છેદે શબ્દો બૂતાવી શકાતા નથી. 


પરિફિર રજું. ર ૪૬૫ 


પ૦ :૧૪૩.  ગ્લડ્મેન--૪ગ્યેડનો એક આધુનિક લેખક, પૂધેપફા-મેતિપક્ષી* 
નો-સામાવાળાનો વાંધા, 4 

પ૦ ૧૯૮. આગ'ખ્યાચિકા--વાર્તા. 

પૃ “૧૯૯. નિષ્પ્રચેપ્જક---ગમયોજન વગરના. 

પૃ૦ ૨૦૯. ઉન્નતિ કે અવનતિ---ચડતી કે પડતી. 

પૃ ૨૧૧, સેહ્બિ--પુનામાં આવેલી ડેકન કૌકલેજના માજ પ્રિન્સિપલ ને 
શુબઈના કેળવણીખાતાના માજી ડિરેકટર, 

પૃ ૨૨૨. કૉમ્પેરે--એક વિદ્દાન્‌ ફેન્ચ શિક્ષણુશાસ્ખી. 

પ૦ ૨૨૩, સહદયતા--રસિકતા, વસ્તુની ખુખી સમજવાની જ્રત્ત, 

પૃ ૨૨૪. ઉતસ્તેજફ--પ્યાન ખેચનાર પદાથે.. 

પૃ૦ ર૩૫. ચેસલ્ડન--એ નામને ઇંગ્લેડને આધુનિક દાક્તર. . , 

પૃ૦ ર૩૯. સલિ--એક આધુનિક માનસવિન્તાની, માનસશાસ્ત્રનાં એનાં પુ 
સ્તક ગ્રમાણુભૂત ગણાય છે,  _  . 

પૃ૦ ર૪૨. કૅક્મીનિયસ---સત્તશ્મા સેકાનો એક પ્રસિદ્ધ જમેન શિક્ષણુશારખી. 
(ઇ. સ. ૧૫૯૧-૧૬૭૧. ).તે મોરરેવિઆમાં જન્મ્યો હતો. તેના વિચારો ષિ- 
હટન જેવા શગ્નેજ વિદ્દાનાએ મ્રહણુ કર્યા હતા, _ . 

પૃ ૨૫૫, બએપ્ન--એક પ્રસિદ્ધ અંગ્રેજ માનસશાસ્ત્રી, ફ્રેબેલ-કડર્ગાટન 
પ્રહ્તિનો સ્થાપક. એનું જવનચશ્ત્રિ ૩“ન ખંડના છેહ્વા પ્રકરણુમાં છે. 

પૃન ૨૫૬. ઉત્તરોત્તર--એક પછી એક ચટતે કમે,  . 

પૃ૦ *૫૭. ફોબેલ; પ્રેયર વગેરે--આ આધુનિક માનસશાસ્્રીઓનાં નામ છે. 

પૃ૦ ૨૫૮. પેસ્ટેલોઝાઇ ને રૂસો--ખેડ ૩જનું છેલ્લું પ્રકરણ જુઓ. 

પૃ૦ ૦૬૦. ક્વિક--એક આધુનિક વિદ્દાન્‌. કેષ્રિજતી યુનિવસિટિમાં' કેળવણી- * 
ના ઇતિહાસ 'નો વ્યાખ્યાનકર્તા, 

પૃસ્‍ ૨૩૦. પશિક્ષીલન --મનન, મનમાં વારવાર વિચારી બશબર સમજવું તે. 

પૃ ૨૯૦૬. કીર્તિકોમુદી-કતા--સોમેશ્વર; એમાં વસ્તુ પાળ પ્રધાનનો ને ચુજરાત- 
નો પતિઠાસ છે. રાજ્તરંગિણી-કતી, કલ્યણુ, એમાં કાસ્મીરનો ઇતિટાસ છે, 

 પૃ૦ ર૯૧. હ એન સિગ-ચીનને મુસાફર. એ હિંદુસ્તાનમાં છમાં સેકામાં આવ્મો 

છેલે ને એણે તે સમયનો દતિહાસ લખ્યો છે. ફેયુલર--એક ભ્યમોછ પતિઃ 

.. _જશકાર (૧૬૦૮-૧૬૬૧), ક ર 


૪૬. શિક્ષણુશાજનાં મળતત્વ. 


પૃમ ૨૯૨, લુલિકાતેસ્સસ --ખએકિઓ માંઇનીરમાં કેરિઆનું બંદર. સુપ્રસિ 
ઇતિહાસકારો હાયોનિસિઅસ ને હીરાડોટસની «ન્‍્મભૂમિ, ઠાયોનિસિઅસ-એક . 
પ્રશ્િદ્ધ પ્રીક ઇતિહાસકાર, એને ૪. સ. પૂ. ૩૦ માં શેચ એલાન્યો | હતો, . 
(યાં “શમનમ્રાચીનતા' વિષે પુસ્તકા લખ્યાં. બોદલિગબૂ ક--એક. ગંગેજ . 
* લેખક, એણે શાજ્યતન્ત્ર પર લ્રખ્યું છે (૧ ૬૭૮-૧૭૫૧), ગીકા--એક પ્રસિદ્ધ. ' 
ફ્રેન્ચ પતિદાસકાર. ઇ. સ. ૧૭૮૪માં જન્મ્યો હતો. “સુધાશના પતિહાસ' 
વિષે પ્રસિદ્ધ પુસ્તક રચ્યું છે, શિસસે--એક રેકમન વક્તા ને તત્તતાની 
(ઇ, સ. પૂ. ૧૦: ૬-૪૩). . હાયોડોરસ--એક સુપ્રસિદ્ધ તરીક પ્તિહાસકાર, * 
ઘણાં વરસ 'શેમ રશ્રા હતો. ઈ. સ. પૂ. ૬૦ ઘી જગતનો પ્તિદાસ ૪૦. 
અંકમાં રચ્યો છે. ધ. સ. પૂ. ૪૦માં ચ ગયો. 
પૃ૦ ૨૯૫. ફ્રેસિ--ઇગ્લંડ્ને ફોન્સ વચ્ચે ૪. સ. ૧૩૪૬માં ચયલી લૂડા'. 
ચાસર--ઇંગ્સંડનો ૧૩મા સેંકાને કવિ એ નૂતામાં જૂનો કવિ 
છે. “ગુલાબનો વિમ્રહ'-ઉંકેસ્ટર ને ચૌર્ક કુળના રાજાએ વચ્ચે પંદરમાં સૈકામાં 


ચયલે। સુલ્ઝી વિમ્રહ,. ગુલાબના પ્વજચિર્ધ ઉપરધી વિમ્રહનું નામ પડયું છે. 
ફેંક્સ્ટન---ઇંગ્લંડમાં છાપનકળાનો સ્થાપતાર્‌. ₹. સ. ૧૪૭૬, 
વોશિગ્ટન--અમેરિકાનો વીર પુસુષ. એના વીરત્વથી ભમમેરિકા સ્વતન્ત્ર 
ચયું (૧૮મા સેકામાં). જૉંડમ્સ-અમેરિ ટેકાની સ્વતન્ત્રતાનો'- 1હેમામતી(૪. 
સ. ૧૭૨2-૧૮૦૩). . 
પૃમ ૨૯૬, કાર્લાઇલ--પ્૯મા સા મહાન્‌ વિદ &ાન્‌. અનેક તિષય પર્‌. મને. 
રચ્યા છે.. દ. સ. ૧૭૯૫માં જન્મ્યો હતો. * ' 
પૃ૦ ૨૯૭. સરક્ષકપદ્ધતિ--ફાન્સમાં શાન્ત્યપરિવર્ગન થયું તે પ. પ 


ક ચાલતી હતી નૅ શક્યપરિવતેનનું એ એક કારણુ હતી.' ૧૪મા લુ-_ 
એ સવે સત્તા પોતાતા છાથમાં રાખી હતી. મ્રજાથી' સજાનીઃ રન વિના 


કઈ શાષણુ થાય નહિ કે પુસ્તક રચાય નહિ, પ્રજનન દરેક કામમાં સંરહ્ણૂ- . * 
ને મિષે રાશન માથું મારતા; ને દરેક ગેકારતી સ્વતન્ગરતા- પર્‌ અફ મત. 
પક ર૯૪ શગફેલો-૧૯માઃ સેકાનો મમમેરિકન કલિ: - જ 
પૃક ૩૦૦, કેન્જેન્શન--સાધારણુ રીતે પર્ધમેન્ટને માયાવવાને સેક સર નનો. 
છે, શન્‍નએ બોલાવી ન હેય રૃ પોતાની મેળે મળી હય એવી. પા્ેમેન્ટ - 











પરિશિદ રજી.  * ૪3૪ 


પચ ટક ૧. શીલી--ચોક આણુનિક સુગસિહ ધતિકાસકાર: ..: 
પૃ૦ ૩૦૨. શેફ્મૅશન--પ્િસ્તિ પ્રન્ન ૧૬મા સૈકામાં ધમાચાર્ય એોપતી સામા 
થઈ, તે મહાન્‌ એતિહાસિક જત્તાન્ત, આથી ખ્રિસ્તિમડળમાં રેમને કેથો- 
લિક ને પ્રોટેસ્ટન્ટ એવા બે પથ થયા, પોપના સામા પંદ્દના તે પ્રેપટે- 
સ્ટન્ટ કહેવાયા, ફેન્ચ રૈવોલ્યુશન--૪. સ. ૧૭૮૯માં ફ્રાન્સમાં ૧૬મા લુ 
રજા ને તેતી રાણી શેરિ અએન્ટિઓનેટને પ્રજ્નએ મારી નાખ્યાં. સે'કય' 
વરસની જુલમી રાજનીતિનું-રાન્ન ને ઉમરાવના જુલમનું-આ પરિણામ હતું. 
પૃ૦ ૩૦૩. ઇસપ--એક મીક ત્રન્યકાર-ઉત્તમ વાતાપુસ્તક લખ્યું છે. ₹ઇ, શ. 
પૂ. દ્ટ્ા સૈકામાં થઈ ગયો. એયથીનિઅન લોકોએ એતે ગુલામ તરીક 
ખૂરીઘોા હતે. રે 2 
પૃ૦ ૩૦૬, સશૈકોલે---એક આધુનિક સુપ્રસિહ્ દતિહાસકાર. [હદ્‌રતાનમાં 'વી 
કળવણી આપવી તેનું બંધારૃણુ એણે, ચુનિવાર્સાટેઓ પ 'યારૈ, નકી 
કયું, એનું જવનચરિત્ર ધેકેરેએ લખ્યું છે, (૧૮૦૦-૧ ૮૫૯).* 
પ્ર? ૩૦૭, ડિંડરીટ---એક ફેન્ય લેખક (૧૭૧૩-૧૭૮૪). 
પ૦ ૩૦૯, ઝો. બ્રાધ્સ--એક આધુનિક વિદાન્‌. ₹'તિદાસ ને શિક્ષણુશાસ્ત્રમાં 
યવીણુ. ય ક 
પૃ. ૩૧૧. હેનિબાલ--કાર્ષેનિઓઆનો એક ગ્રશિદ્ધ સેનાપતિ, ( ૬. શ. પૂ. 
2૪૭-૧૮૩). નેષાલિઅન---કરાન્સનો એમ્પરર, મસિદ્ધ ફેન્ચ વર્‌ પુરુષ, 
એણે આખા યુરોપને ધુજ્વ્યું. એતે વેલિગ્ટને વોટના યુદ્ધમાં ટરાવ્યી. 
(૧૮૧૫માં). (૧૭૬૯-૧૮૨૧). લેલિગ્ટન-ઇંગ્લંડતો પ્રસિદ્ધ ગોદ ને 
રાન્ત્યતન્ત્રી. એણું ઇ. સ. ૧૮૧૫માં: નેપાોલિઅન ખોનાપાટને લરાવ્યો. 
૧૪૬૯-૧૮૫૨). ઝૂ સૂ '*#«* . 
જૃબ ૩૨૬, ફુમપાઠૅમાં તકના દરેક પદને બે વાર પડેલું છે, અ, ખ, ક, ડ 
પદઃહૈય તો'અખ, બક, કડ એ કમપષાઠં# અબ, બઅ, અબ, ખક, કબ, 
ખ૩ એ જટાપાઠે;, અને અબ, બઅ, અબક, કબઅ, અબક, બક, કબ, 
બફડ, ડકબ, બકડ, એ ધનપાકઠ છે. ભતકમણીમાં મન્ત્રાનું પહેલું પદ, ત્રડષિ, . : 
દેવતા. વગેરે આપ્યું છે, હશ્પસૃત્ર વિધિ તે ક્રિયાના ગ્રયોગ સંબંધી સત્રો, * 


પ૦ ડ૪ન્સંગ--એક અ"ગ્રેજ કવિ (૧૬૮૪-૧૭ ૬૫). 


૪૬૮ _ શિક્ષણુશ્ાઅનાં મૂળતત્તવ, 


પૃ૦ ૩૪૧, ધોપન્નએક ભ્ગ્રેજ કવિ, અરાડમા સેકામાં થઈ ગયો. એણે જ્‌ 
કાળ્યા કષી છે. મહાન થીક કવિ હોમરના વીર્રૂસ કાવ્ય “ ઇલીઅડ '. ને * 
“ એેડિસી 'તું પણુ ભાષાન્તર કાવ્યમાં કયું છે, (૧૬૮૮-૧૭૪૪). _ 

પ૦ ૩૪૨, કાપુરૂષ--બાયલો, નિર્વાહુ-પાર ઉતારવું. 


પૃન્‍ ૩૪૪, સેનેકા--એક ગસિદ્ધ રોમન વકતા (૪. શ. પૂ. ૫૮-૪. સ. આઇ 
કૅડાવામાં જન્મ્યો હતો. 


પૃ૦ ૩૪૫. ડીમોસ્થનીસ--મોઢામાં મોટા મીક વકતા, (ઉ.સ. પૂ. ૩૮૪-૩૨૨), 


શ્યુસિડાઇડીસ--૫. સ. પૂ. પાંથમાં સૈકામાં થયલે પ્રસિદ્ધ મીક 
તિદાસકાર. 


પ૦ ૩૪૬, ચાલ્સે ૧૨મો--સ્‍્પેનિશ સામ્રાજ્યનો રાજા, પ. સ, ૧૬૯૭માં 
ગાદીએ બેઠે, (૧૬૮૨-૧૭૧૮). 

પૃન ૩૪૭. ફોન્કલિન--અમેરિકાના રદૈશભક્ત તત્વજ્ઞાની (૧૭૦૬-૧૭૯૦). 
શિવફ્ટ--એક અંગેજ કવિ. પાપની સાથે એન રાણીના સમયમાં યઈ 
ગયો (૧૬૬૭-૧૭૪૫). * 

પૃ૦ ૩૪૮. બમન--અશાડમાં સેકાના એક ફેન્ચ વિદ્દાન્‌. ફેડરિક *જે-ગ્રશિ- 
આનો એમ્પરર.(૧૧૯૪-૧૨૫૦) પીટર-રશિઆને ઝાર. (૧૬૭૨-૧૭૨૫), 
ડંડિજ--ક વિદ્દાન્‌ ભમ'શ્રેજ ધમો પદેશક (૧૪૦૨-૧૭૫૧), 

પબ ૩૪૯. ડવા્ટ--એક વિદ્દાન્‌ ભમેરેકન ધમાંપદેશક, ( ૧૭૫૨-૧૮૧૭ ). 

પૃ૦ ૩૫૨. અનુશિણ--કેળવાયલેો. 

પ૦ ૩૫૮. શીબટ--એક આધુનિક ફ્રેન્ચ વિઠ્ાન્‌. 

પ૦ ૩૮૩, કેશવમિશ્ર-એક ર્સસ્કૃત નેયાયિક, 

પૃ૦ ૪૨૬. અન્ચોાન્યામ્ય્ન--નેયાયિકા એનો એક ્રકારના તર્કમાં સમાવેશ કૈ 


છે. બીજને આશ્રમે શૃક્ષ ને શટ્ાતે આશ્રયે બીજના જેવો એ દ્તેષ છે. 
ભનતવસ્ષા--«તિને (ગોત્વાદિને) જાતિ હોતી નથી, તેને જાતિ હેય ડી 


છે એમ માનીએ તો તેને પણુ જતિ છેોવી નજેઈએ , તેને કે જતિ એમ 
_ભનવસ્મા ાાદદાદડા' ભંગ ચાય. ક ડી 








